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Rec urednistva

Krugovi detinjstva - ¢asopis za multidisciplinarna istrazivanja detinjstva, na-
stao je inicijativom profesora i saradnika Visoke $kole strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu tokom 2011 godine. Duze vremena uo-
Cava se potreba da se ustanovi ¢asopis koji bi omogucio stru¢njacima razlici-
tih profila a koji se bave teorijom i praksom rada sa decom, da $iroj nau¢noj i
stru¢noj javnosti prikazu rezultate svojih promisljanja i istrazivanja. Nauc¢ne
discipline pojedina¢no su okrenute svojim osnovnim poljima interesovanja a
tek sporadi¢no se ima prilike multidisciplinarno sagledati odredeni problem
ili fenomen. Tako, profilisani stru¢njaci uglavnom prate literaturu i nau¢nu
periodiku iz svoje oblasti a ostaju uskraceni za poglede, probleme i videnja
reSenja problema koje uocavaju kolege drugih nau¢nih disciplina i profesija.
Kada se sa druge strane prakti¢ar u svom radu suo¢i sa konkretnim pojedin-
cem (bilo detetom, adolescentom, roditeljem, porodicom ili pak samim so-
bom a ne retko i sa stru¢njakom iz druge profesije sa kojim treba da saraduje)
susretne se sa ogranicenjima sopstvene struke i znanjima koje je tokom ob-
razovanja stekao a koja retko uklju¢uju znanja i saznanja iz srodnih oblasti.
U praksi rada sa mladima danas, potreba za komunikacijom medu nau¢nim
diciplinama i mogu¢nos¢u prakti¢ne primene novih saznanja, postaje oci-
gledna i nuzna. Iz svih pobrojanih razloga i mnogih nespomenutih, a koji ¢e
se, nadamo se, pokazati kroz Zivot ¢asopisa, sa entuzijazmom zapoc¢injemo
rad na konstituisanju ¢asopisa za multidisciplinarna istrazivanja detinjstva.

Krugovi detinjstva, zato su multidisciplinarno, multijezi¢no i multikultural-
no orijentisani. Uredni$tvo je otvoreno za sve sugestije, kritike i saradnju,
onih koji smatraju da je ovakav ¢asopis od znacaja za nau¢nu i stru¢nu jav-
nost.

Krugove dozivljavamo kao pune forme, prostore koji teze da se $ire, njihovu
mnozinu kao poziv na multidisciplinarnost, uz punu svest o tome da ¢e i van
njih postojati neki nepoznati prostori kojima tezimo ali nam nikada nece
biti dostupni. Zato je ovaj ¢asopis, kao i svi drugi odraz jednog vremena koje
imamo cilj da zabelezimo.

Novi Sad, 2013.
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Miskovi¢ M. Milan

Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspita¢a Novi Sad
milanmiskovic48@gmail.com

KA SOCIOLOSKOM UTEMELJENJU
INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA

Sazetak

U tekstu se razmatra uZe i Sire shvatanje pojma inkluzija u obrazovanju,
a zatim se ta pojava konceptualizuje kao drustveni pokret protiv svih oblika
diskriminacije i segregacije u obrazovanju i drustvu. Buduli da je delovanje
svakog drustvenog pokreta zasnovano na odredenim teorijskim postulatima,
autor se zalaZe za konstituisanje teorije inkluzivnog obrazovanja kao osnove
za delovanje tog pokreta. Po misljenju autora u daljem razvoju inkluzivnog
obrazovanja kao teorije najvise odgovara pristup koji sadrzi ideje Burdijeo-
ve socioloske teorije prakse. Celovit koncept inkluzivnog obrazovanja moze se
prakticno realizovati samo u kontekstu u kojem se uspostavlja veza izmedu
kulturnog (smanjenje predrasuda prema ,,drugom i drugacijem”) i struktural-
nog aspekta (obrazovne, socijalne, ekonomske i politicke podele). Za teorijsko
objasnjenje povezanosti kulturnogi strukturalnog aspekta inkluzivnog obrazo-
vanja autor koristi Burdijeove koncepte habitusa i kulturnog kapitala.
, Kljucne reci: inkluzivno obrazovanje, teorija, Burdije, kulturni kapital, ha-

itus.

Uvod

Inkluzivnom obrazovanju danas nedostaje dublje i $ire sociolosko utemeljenje.
Usled zanemarivanja drustvenog konteksta, inkluzivno obrazovanja ostaje u uskoj
perspektivi, odvojeno od $irih moguénosti za delovanje. Drustveni i teorijski izazovi
inkluzivnom obrazovanju ne proizilaze samo iz ¢injenice $to su u $kolama i drugim
vaspitno-obrazovnim institucijama prisutna deca s tesko¢ama u razvoju, deca koja
rade, deca sa ulice, deca iz udaljenih krajeva i iz nomadskih populacija, deca iz je-
zi¢kih, etnickih ili religijskih manjina i deca iz drugih podru¢ja ili grupa koje su u
nepovoljnom poloZaju ili su marginalizovane. Ove vrste izazova viSe proizilaze iz
¢injenice $to su porodi¢ni Zivot i polje obrazovanja neraskidivo vezani za najopsti-
ja pitanja drustvene i kulturne reprodukcije. Obrazovne institucije, pre svega $kola,
predstavljaju polje u kojem se drustvo kontinuirano reprodukuje u svojoj kulturnoj,
politi¢koj i ekonomskoj dimenziji (Bourdieu, 1986; Bourdieu and Passeron, 1977).

Teza aoutora ovog rada je da postoje dublji drustveno-kulturni mehanizmi koji
odreduju obrazovni uspeh i koji deluju u porodici i $koli, ¢ije delovanje nije ocigled-
no ve¢ prikriveno, tako da ih ni sami akteri nisu svesni, a njihovo prisustvo i delo-
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vanje u drustvu shvata se zdravo za gotovo. Dakle, pored normativnih momenata,
$iroke raznolikosti interesa, sposobnosti i potreba svakog deteta, kao i drustveno-
kulturnih specifi¢nosti dece iz marginalizovanih grupa, iroke raznolikosti njihovog
fizickog, intelektualnog, jezickog, socijalnog, emocionalnog i drugog stanja, potreb-
no je uzeti u obzir i drustvene mehanizme odgovorne za njihovu strukturalnu (eko-
nomsku, politicku i kulturnu) subordinaciju u drustvu.

Sumirajudi rezultate proucavanja veceg broja autora, H. Ceri¢ je dosao do saznanja
da ,inkluzivno obrazovanje predstavlja jednu kontroverznu ideju koja se istovreme-
no odnosi kako na drustvene i obrazovne vrednosti, tako i na poimanje individual-
nih vrednosti” (Ceri¢, 2008: 49). Upitnost ideje o inkluzivhom obrazovanju je utoli-
ko veca §to se ona odreduje sa razli¢itih, Cesto i suprotnih, stanovista. O inkluzivnom
obrazovanju govori se kao o konceptu, pokretu, teoriji, filozofiji, procesu, obrazovnoj
praksi, obrazovnoj politici itd.

Koncept inkluzije i obrazovne inkluzije

O inkluziji se danas najées¢e govori u kontekstu razvoja demokratije u drustvuiu
obrazovanju. To je ,,proces kojim se obezbeduje da svaka osoba, bez obzira na isku-
stva i uslove Zivota, mozZe ostvariti svoje potencijale u Zivotu... Inkluzivno drustvo
karakteriSu smanjenje nejednakosti, ravnoteza izmedu prava i obaveza pojedinca i
povecanje socijalne kohezije” (Centre for Economic and Social Inclusion, 2002).

U Sirem kontekstu inkluzija uklju¢uje odnos individue i drustva, i obrnuto, usled
¢ega se ona naziva socijalna inkluzija. Pozivajuli se na Frailera (Freiler), Doneli i
Koukli (Donnelly and Coakley, 2001) navode tri medusobno povezane dimenzije
socijalne inkluzije:

« prostornu: socijalna inkluzija kao bliska socijalna i ekonomska udaljenost;

o medupersonalnu - licnu: socijalna inkluzija kao osecaj pripadanja i prihvatanja;
recipro¢nost i pozitivne interakcije; biti cenjen, imati korisne drustvene uloge; uce-
stvovanje; i

o funkcionalnu: socijalna inkluzija kao povecanje mogucnosti, sposobnosti, kom-
petencija.

Kada se navedene dimenzije socijalne inkluzije razmatraju u kontekstu vaspitno-
obrazovnog procesa, onda se misli na inkluziju u uzZem smislu, odnosno na inklu-
zivno obrazovanje. Inkluzivno obrazovanje pretpostavlja ,,obrazovni sistem koji je
otvoren za svu decu, a pre svega za onu koja su, zbog svog marginalizovanog drus-
tvenog polozaja ili isklju¢ena iz sistema obrazovanja ili im taj sistem ne pruza ade-
kvatnu podrsku kao $to su deca sa smetnjama u razvoju, deca koja pripadaju razlici-
tim nacionalnim manjinama (pre svega romska deca), izbegla i raseljena deca, deca
bez roditeljskog staranja i deca iz socijalno ugrozenih porodica” (Centar za evaluaci-
ju, testiranja i istrazivanja, 2006: 5). Prema tome, obrazovna inkluzija je samo jedan
aspekt socijalne inkluzije. Znatno uZe shvatanje inkluzije prisutno je u definicijama u
kojima se ona svodi na vaspitanje i obrazovanje dece sa posebnim potrebama.

U nastojanju da poveze uze i Sire shvatanje inkluzije, Stabs (Stubbs, 1998) obra-
zovnu inkluziju odreduje kao strategiju ¢iji je krajnji cilj unapredenje inkluzivnog
drustva u kome sva deca i odrasli, bez obzira na pol, uzrast, sposobnosti koje pose-
duju, etni¢ku i versku pripadnost, seksualno opredeljenje, poteskoce koje imaju zbog
bolesti (npr. HIV status) i drugo, u njemu ucestvuju i daju svoj doprinos. Ovako
shvaéeno drustvo ne podrazumeva potpunu jednakost, nego da svi, bez obzira na na-
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vedene razli¢itosti, imaju jednako pravo i moguénost da pripadaju drustvu i da uce-
stvuju u ekonomskim, socijalnim, politi¢kim i kulturnim aktivnostima, odnosno da
se obrazuju u skladu sa svojim sposobnostima. Na ovaj nacin shvacena ,jednakost”
predstavlja doprinos iskorenjivanju svakog oblika segregacije, podvajanja, socijalne i
prostorne izop$tenosti i diskriminacije.

Inkluzija kao drustveni pokret

Navedeni ciljevi i karakteristike inkluzivnog drustva koje navodi Stabs, odreduju
shvatanje inkluzije kao drustvenog pokreta koji se zalaze za obrazovni sistem koji je
otvoren za svu decu, prepoznaje marginalizaciju kao drustveni problem i deluje pro-
tiv iskljucenosti sve veceg broja osoba iz participacije u ekonomskom, socijalnom,
politickom i kulturnom Zivotu drustva. U Sirem smislu, inkluzija u obrazovanju ne
podrazumeva samo uklju¢ivanje dece sa posebnim potrebama u redovan obrazovni
sistem, ve¢ je to pokret koji zahteva prilagodavanje de¢jih vrtica i $kola svoj deci, sa
teSko¢ama u razvoju i bez njih, kao i maksimalnu aktivnost svih uéesnika vaspitno-
obrazovnog procesa.

Kvalitetno, otvoreno i pravedno obrazovanje za svu decu i odrasle, bez obzira na
njihove razli¢itosti, kao i uspeh pokreta u delovanju za participaciju svih pripadnika
drustva u njegovom ekonomskom, socijalnom, politickom i kulturnom Zivotu ima
utoliko veée $anse za uspesan ishod, ukoliko su u $iroko prihvaéenoj opstedrustvenoj
viziji pokreta sadrzane karakteristike otvorenog i kompleksnog drustva, ukljucujuci
i demokratske potencijale koji se ispoljavaju kroz postojanje i delovanje relativno
razvijenog civilnog drustva. Inkluzija, shvacena kao drustveni pokret, nije usmerena
samo na delovanje u polju $kolstva i obrazovanja, nego i na restrukturaciju drustva,
stalno $irenje slobode, demokratije i ljudskih prava. Jer, same reforme obrazovnog
sistema ne mogu dovesti do sustinskih promena u drustvu u smislu unapredenja
kvaliteta ljudskog Zivota, svih ljudi, dece, mladih, odraslih i starih, Zena i muskaraca.
Sustina problema je u osnovnim pretpostavkama na kojima pocivaju moderna indu-
strijska drustva i civilizacija, a one se ne mogu neposredno menjati promenama u
obrazovanju. Takve promene su moguce pod uticajem drustvenih pokreta u koje je
ukljucen veliki broj pojedinaca i grupa. Akcija drustvenih pokreta, naravno, ne moze
se ni zamisliti bez delovanja osnovnih drustvenih institucija i organizacija.

Inkluziji kao drustvenom pokretu potrebna je inspirativna i viSedimenzionalna te-
orija obrazovanja i inkluzivnog obrazovanja kao njegovog podpojma. Takvu teoriju
sadinjavali bi opéti iskustveni stavovi o vaspitanju i obrazovanju i inkluzivnom obra-
zovanju, pomocu kojih bi ona sredivala iskustvene podatke, objasnjavala iskustvene
pojave i usmeravala dalja istrazivanja na tom podrucju drustvene realnosti. U okviru
takve teorije, shvacene kao idejni projekat prakse, sve pojave sa kojima je inkluzija
povezana bile bi vidljive u okviru celine drustvenog Zivota, a ne odvojene jedna od
druge, kao u svakodnevnom iskustvu.

Za konstituisanje teorije inkluzivnog obrazovanja i njegovo sociolosko utemeljenje
- umesto drustvenog konstruktivizma, koji predstavlja jako subjektivisticko stano-
viste kada polazi od postulata ,drustvena stvarnost je socijalni konstrukt ljudi koji
u njoj zive, deluju i razmisljaju” — povoljniji je pristup socioloske teorije prakse, koja
predstavlja teorijski doprinos francuskog sociologa Pjera Burdijea savremenoj drus-
tvenoj nauci. Svoju teorijsku poziciju Burdije naziva konstruktivisti¢ki strukturali-
zam ili strukturalisti¢ki konstruktivizam. ,Terminom strukturalizam ili strukturali-
sti¢ki Zelim da kaZzem da u samom drustvenom svetu, a ne isklju¢ivo u simboli¢kim
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sistemima, jeziku, mitologiji itd., postoje objektivne strukture, nezavisne od svesti i
volje drustvenih aktera, koje su sposobne da usmere ili sputaju njihovo delovanje ili
njihove predstave. Terminom konstruktivizam Zelim da kazem da postoji drustvena
geneza, sa jedne strane obrazaca opazanja, razmisljanja i delovanja koji sa¢injavaju
ono §to ja nazivam habitus, i sa druge strane drustvenih struktura, naro¢ito onoga
§to nazivam poljem i grupama, a posebno onoga $to se obi¢no naziva drustvenim
klasama” (Burdije, 1998: 143).

Inkluzivno obrazovanje, kulturni kapital i habitus

Od svih formi kapitala Burdije se usredsreduje na kulturni kapital, isti¢uéi da u
razvijenim dru$tvima ovaj oblik kapitala sve viSe postaje nova osnova socijalne stra-
tifikacije. U ovom procesu klju¢na je uloga obrazovnog sistema koji kontrologe ras-
podelu statusa i privilegija u savremenom drustvu i prenosi drustvene nejednakosti
na sledeée generacije. Polazeéi od drustvene funkcije obrazovnog sistema, Burdije
pokusava da objasni kako se u formalno otvorenom obrazovnom sistemu neke drus-
tvene grupe trajno privileguju na ra¢un drugih (Bourdieu, 1986).

Najvazniji preduslov uspeha u obrazovanju, prema Burdijeu, jeste posedovanje
klasno/statusno odredenog kulturnog kapitala, ¢ime odbacuje stanoviste sa kojeg
se taj uspeh objasnjava individualnim sposobnostima dece i u¢enika. Prema Burdi-
jeu, kulturni kapital moze postojati u razli¢itim oblicima: u inkorporiranom ,,obliku
dugotrajnih dispozicija uma i tela” (odredeni stilovi, na¢ini predstavljanja uklju¢u-
juéi upotrebu jezika, usvojena znanja, stepen samopouzdanja i sl.), objektifikovanom
(posedovanje kulturnih dobara kao $to su knjige, umetnicke slike, instrumenti i sl.)
i institucionalizovanom obliku (obrazovne kvalifikacije) (Bourdieu, 1986: 243). Za
uspesno uce$ce u procesu obrazovanja najvec¢i znacaj ima inkorporirani kulturni ka-
pital koji se stice primarnom socijalizacijom u porodi¢noj sredini (koja ve¢ raspolaze
znatnom koli¢inom kulturnog i ekonomskog kapitala) u obliku trajnih dispozicija.

Kroz kulturni kapital, koji se prvenstveno prenosi kroz porodicu, deca sti¢u nadi-
ne misljenja, tipove dispozicija, skupove znacenja i obelezja stila — ¢ime se oblikuje
njihov habitus. Preneti obrasci dobijaju posebne drustvene vrednosti i status u skla-
du sa onim $to dominantna klasa vrednuje kao kulturni kapital. Na ovaj nadin, uz
institucionalizovanu mogu¢nost da nasledene kulturne razlike uti¢u na obrazovna
postignuca ucenika, $kola doprinosi odrzanju postojecih klasnih razlika i drugih ne-
jednakosti u drustvu. Ovu instrumentalizaciju kulture Burdije naziva ,,simbolickim
nasiljem” i ukazuje na moguc¢nost rekonverzije ekonomskog i drugih oblika kapitala
u kulturni kapital putem ulaganja u obrazovanje, ¢cime se obezbeduje drustvena pro-
mocija potomaka i doprinosi odrzanju postojec¢ih drustvenih nejednakosti (Bourdi-
eu, 1986).

U kontekstu izloZzenog o kulturnom kapitalu postavlja se pitanje: zasto deca iz je-
zi¢kih, etnickih ili religijskih manjina i deca iz grupa koje su u nepovoljnom polozaju
ili su marginalizovana, ¢esto postizu ispodprose¢ne obrazovne rezultate. Na tragu
Burdijeovih ideja, odgovor na postavljeno pitanje je slededi: zato $to dominantne
drustvene grupe imaju mo¢ da ,nametnu odredena znacenja kao legitimna skriva-
juéi odnose mo¢i na kojima se ta mo¢ zasniva” (Bourdieu and Passeron, 1977: 4). To
znaci da kultura dece iz jezickih, etnic¢kih ili religijskih manjina i kultura dece iz gru-
pa koje su u nepovoljnom polozaju ili su marginalizovana, nisu inferiorne po sebi,
vel je njihova simbolicka podredenost rezultat neravnoteze u odnosima drustvene
mod¢i izmedu drustvenih grupa, onih koje imaju monopol nad drustvenim resursima
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i onih koje su u tom pogledu deficitarne. Prema tome, simboli¢ka potcenjenost kul-
ture dece iz grupa koje su u nepovoljnom polozaju ili su marginalizovane proizlazi iz
nejednake raspodele simbolicke mod¢i.

U 8koli se nejednaka raspodela simbolicke mo¢i odrzava uglavnom selektivnim
prenosom i dostupnos$¢u znanja koje je institucionalizovano nastavnim programom.
Ovi fondovi znanja obezbeduju legitimitet interesa i vrednosti dominantnih drus-
tvenih grupa, a ¢esto marginalizuju znanja i oblike u¢enja kojima razli¢ite podredene
grupe pridaju vaznost. Na taj nacin se kulture marginalizovanih grupa posmatraju
kao manje vredne u simbolickom smislu. Dakle, uéenici iz marginalizovanih drus-
tvenih grupa raspolazu manjim kulturnim kapitalom u odnosu na druge ucenike,
usled ¢ega su cesto i njihova obrazovna postignuca ispodprosec¢na.

Kako bi pokazao na koji nacin pojedinac kroz porodicu sti¢e nacine misljenja,
tipove dispozicija, skupove znacenja i obelezja stila, koji direktno uti¢u na obrazov-
ni uspeh, Burdije koristi pojam ,habitusa”. Kao jedan od klju¢nih pojmova za ra-
zumevanje Burdijeove teorije prakse, habitus oznacava ,sistem trajnih i prenosivih
dispozicija, koji, uklju¢ujuéi sva prethodna iskustva, dejstvuje u svakom trenutku
kao matrica opazanja, vrednovanja i delovanja..” (Burdije, 1999: 162). To je princip
preko kojeg objektivne drustvene strukture deluju na spoznajne strukture drustve-
nih aktera i na njihovu praksu.

Dispozicije habitusa se sti¢u, pre svega, u detinjstvu, i to u dva primarna okruzenja:
u porodici i u obrazovnom sistemu. Mentalne i telesne matrice iz kojih se sastoji
habitus prakti¢no usmeravaju delanje u najsirem smislu: drzanje tela, nacin govora,
ponasanje za trpezom, osnovne $eme klasifikacija, vrednosna opredeljenja itd. Ha-
bitualna praksa uti¢e na ponasanje pojedinaca tako da oni vrednosti i norme vlastite
grupe, odnosno klase u svakoj situaciji smatraju kao najbolje.

Kulturne dispozicije kojima se oblikuje habitus ne prenose se prvenstveno kroz
svest nego putem sugestija sadrzanih na prvi pogled u beznacajnim stvarima, situa-
cijama i praksama svakodnevice, koje se odnose na drzanje, na¢in hoda, gestikulaci-
ju, mimiku, na¢in unosenja hrane, na obi¢an govor. Kulturne dispozicije se upisuju
u telo preko gotovo neprimetnih sugestija, imaju znacenja i predstavljaju zapovesti,
opomene i pretnje. Kada ih jednom usvojimo u detinjstvu, kulturne dispozicije na-
stavljaju da deluju u nama, delujuéi s one strane svesti.

Vazno svojstvo habitusa jeste funkcija kategorizacije jer sadrzi u sebi ,,smisao za
svoje mesto” , ali i ,,smisao za mesto drugoga” (Burdije, 1998: 150). U tom procesu
sami akteri neposredno prepoznaju svoje mesto u drustvu, to jest sami se kategorizu-
juipodlezu kategorizaciji. Habitus im upisuje drustveni polozaj i drustvenu distancu
u odnosu na druge. Polozaj i distanca se mogu ocitavati u svakom od nas, u nasem
govoru tela, u jeziku, u vremenu. ,,Sadasnji i prosli polozaj u drustvenoj strukturi je
ono §$to pojedinci u smislu fizickih lica nose sa sobom, uvek i svuda, u obliku habi-
tusa kojeg nose kao odelo, i koji, kao odelo, ¢ini ¢oveka, odnosno drustveno lice sa
svim dispozicijama koje oznacavaju drustveni polozaj” (Burdije, 1999: 167).

Iz izlozenog odredenja habitusa proizlazi da su kulturne distinkcije uvek i soci-
jalne distinkcije. Istorijski posmatrano, na obrazovanje i na svakodnevna znacenja
nastavnog programa u $koli uvek se gledalo kao na sustinske elemente zastite po-
stoje¢ih drustvenih privilegija, interesa i znanja. Ovaj tip habitusa u polju $kolstva
i obrazovanja imao je tri glavne determinante: klasu, etni¢nost/rasu i rod. U tom
smislu moze se re¢i da se najdublje prepreke u razvoju inkluzivnog i interkulturnog
obrazovanja u evropskom drustvenom prostoru nalaze u postojanosti i drustvenoj/
obrazovnoj ukorenjenosti klasnih i etnickih elemenata habitusa i odgovaraju¢ih
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predstava o klasnim i (etno)nacionalnim identitetima. Uprkos razvoju demokratije
i Sirenju ljudskih prava, drustvene podele prema klasnom i etni¢kom kriterijumu
u Evropi nisu izgubile na vaznosti. Predrasude prema ,,drugom i drugacijem’, kao
i obrazovne, politicke i socio-ekonomske podele duboko su ukorenjene i dalje se
odrzavaju u savremenim evropskim drustvima. Socioloska istrazivanja u drustvu Sr-
bije, na primer, pokazuju da u strukturi kulturnog kapitala srednjih slojeva, pored
posedovanja knjiga, ucila i drugih kulturnih dobara, poseban znacaj ima razvijanje
dispozicija kao $to je stav prema obrazovanju, ¢iji je smisao da obrazovanje inheren-
tno predstavlja vrednost po sebi. Nasuprot tome, u radni¢kim porodicama se razvija
stav da je vrednost obrazovanja instrumentalna, da obezbedi profesionalni i mate-
rijalni status, usled ¢ega se obrazovanje vezuje za formalno $kolovanje koje je za
njih znacajno i obavezno samo na osnovnoskolskom uzrastu, ali oni se gube tokom
srednjeg obrazovanja (Tomanovi¢, 2008: 411-436). Hart i Rizli (Hart, B. and Risley,
T. R., 1995) i Leri (Lareau, A., 2003) su, takode, empirijskim istrazivanjima dokazali
da roditelji iz srednje klase obi¢no vi$e razgovaraju sa decom u periodu dok su ona
odoj¢ad nego roditelji iz redova radnicke klase ili siromas$ni roditelji. Kao rezultat
toga, deca iz srednje klase ulaze u proces osnovnoskolskog obrazovanja sa veéim
fondom reci u svome re¢niku i pokazuju bolje rezultate na standardizovanim testo-
vima za merenje verbalnih vestina (prema Weininger, E. B.).

Upotrebom pojma habitus moze se objasniti na¢in posredovanja izmedu objek-
tivnih uslova Zivota pojedinca ili grupe i ponasanja koja ¢e on (ili ¢lanovi grupe)
biti sklon da usvoji u svakodnevnom Zzivotu. Uslovi Zivota dece iz marginalizovanih
grupa u globalnom drustvenom prostoru uslovljavaju sli¢ne sisteme njihovih trajnih
dispozicija (u vezi sa ishranom, odevanjem, jezikom, $kolovanjem, politikom, spor-
tom, muzikom i sl.) i interesa, to jest da deluju na sli¢an nacin u skladu sa svojim
habitusom. Dispozicije ste¢ene na poloZaju koji deca iz marginalizovanih grupa zau-
zimaju u globalnom drustvenom prostoru podrazumevaju prilagodavanje tom polo-
zaju (,,smisao za svoje mesto’, ali i ,,smisao za mesto drugih”), $to prilikom interak-
cija, po Burdijeu, navodi ,,skromne ljude” da se drze ,,skromno” svog mesta a druge
da ,budu na distanci” ili ,,da budu na nivou”, da se ,,ne mes$aju” (Burdije, 1998: 148).

Prema tome, samoisklju¢enje dece iz marginalizovanih grupa iz obrazovnog proce-
sa jeste strukturalno uslovljeno. Njihovo videnje drustvenog sveta i njihove interak-
cije zavise od polozaja koji u datom drustvenom prostoru zauzimaju, koji je izrazito
nepovoljan (siromastvo, beda, diskriminacija, segregacija, i sl.). Njihov habitus, to
jest mentalne strukture kojim razumevaju drustveni svet, uglavnom su proizvod in-
teriorizacije struktura drustvenog sveta u kojem one imaju poziciju nad kojom se
dominira. Kao $to njihovi stavovi teze da se prilagode polozaju, tako su i marginali-
zovane grupe sklone da takav drustveni svet uzimaju zdravo za gotovo.

Unutar obrazovnog polja ovakva konstelacija uslovljava razli¢ite oblike samois-
klju¢ivanja od strane onih ucenika koje postojece simbolicke podele odreduju kao
inferiorne. Pored siromastva, jezickih barijera, predrasuda stereotipa, diskrimina-
cije, neprilagodenosti nastave ve¢ini romskih uc¢enika tokom osnovnog $kolovanja,
ovo je jedan od najdubljih i najznacajnijih uzroka pojave visokog procenta samois-
kljuéenja romske dece iz sistema obrazovanja. U ovom kontekstu moze se tumaciti i
¢injenica da su neinformisanost i siromastvo najveéi problemi porodica koje imaju
dete s invaliditetom i zive na selu. U seoskim sredinama ima dece koja nikada nisu
izasla iz svog dvorista, naj¢e$ce nisu na evidenciji centara za socijalni rad, ne odlaze
kod lekara niti pohadaju skolu.
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Umesto zakljucka

»Celovitost” inkluzivnog obrazovanja moze se ostvariti ako se ono (i) socioloski
utemelji, dovodenjem u vezu kulturnog (smanjenje predrasuda prema ,drugom i dru-
gacdijem”) i strukturalnog aspekta (socio-ekonomske, politicke i obrazovne podele)' .
Tezu, koja je po S. Puzi¢u bitna za interkulturno obrazovanje, treba prosiriti i prime-
niti je na inkluzivno obrazovanje. Teorijsko objasnjenje nedeljivosti strukturalnog i
kulturnog aspekta inkluzivnog kao i interkulturnog obrazovanja pruzaju Burdijeovi
koncepti habitusa i kulturnog kapitala.

Da bi se u obrazovnom sistemu obezbedile jednake $anse za svu decu bez obzira
na razlike, treba izvrsiti reformu vaspitno-obrazovne prakse kojom bi se redefinisali
oni obrazovni standardi i kriterijumi evaluacije koji odreduju kulturni kapital i idu
na $tetu dece i u¢enika koji imaju marginalizovani drustveni polozaj.

Sto se ti¢e pripreme dece i ucenika za zivot u demokratskom, otvorenom, kom-
pleksnom, i multikulturalnom drustvu, bitno je podstaci ih na razmisljanje o domi-
nantnim konceptima sopstvenih i tudih identiteta. Ovde je klju¢na Burdijeova teza
da su ,stavovi aktera, njihov habitus, tj. mentalne strukture kojima oni razumevaju
drustveni svet, uglavnom proizvod interiorizacije struktura drustvenog sveta” (Bur-
dije, 1998: 150). To znaci da se svi oblici identiteta u najvecoj meri izgraduju na
osnovi inkorporiranja klasnih, etnickih i drugih podela u drustvu.

Bududi da je obrazovanje jedan od glavnih kanala uzlazne vertikalne pokretljivosti,
bitno je u drustvu dosledno realizovati nacelo jednakih Zivotnih Sansi (svako dete
mora imati iste, sistemom omogucene Zivotne $anse, pogotovo u obrazovanju). Po-
red toga, adekvatnim pedagosko-didaktickim pristupima treba senzibilizovati vas-
pitace, nastavnike i druge aktere vaspitno-obrazovnog procesa za specifi¢an poloZaj
dece, odnosno ucenika iz marginalizovanih i drugih grupa sa podredenim drustve-
nim statusom, uklju¢ujuci i potrebu redefinisanja tradicionalnih oblika u $kolama
priznatog kulturnog kapitala. Sa subjektivne strane, treba ,,delovati i pokusati da se
promene kategorije opazanja i vrednovanja drustvenog sveta, strukture spoznavanja
i procenjivanja” na kojima se izgraduju (samo)isklju¢ujuéi oblici identiteta. Kao $to
kaze Burdije, ,da bi se promenio svet, treba promeniti nacin na koji se svet pravi,
odnosno videnje sveta i prakti¢ne postupke pomocu kojih se grupe stvaraju i odrza-
vaju” (Burdije, 1998:156).

1 Ovu sociolosku tezu zastupa S. Puzi¢ u vezi sa interkulturalnim obrazovanjem
(Puzié, 2009: 277).
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Miskovi¢ M. Milan

TOWARDS ESTABLISHING THE SOCIOLOGICAL
INCLUSIVE EDUCATION

Summary

The article discusses the basic and broader understanding of the concept of
inclusion in education. Furthermore, it conceptualizes this phenomenon as a
social movement against all forms of discrimination and segregation in educa-
tion and society. Since the action of every social movement is based on certain
theoretical postulates, the author advocates the establishment of the theory of
inclusive education as the basis for the action of the movement. According to
the author in the further development of the theory of inclusive education as the
most suitable approach that includes ideas Bourdieu’s sociological theories of
practice. A comprehensive concept of inclusive education, it can be practically
imflemented in the context in which it establishes a relationship between the
cultural (reduce prejudice against “other and different”) and structural aspects
(educational, socia[,] economic and political divisions). Theoretical explanation
for the connection between the cultural and structural aspects of inclusive edu-
cation author uses Bourdieu’s concepts of habitus and cultural capital.

Key words: inclusive education, theory, Bourdieu, cultural capital, habitus.
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KONSTBUKTIVISTICKI PRIKAZ INKLUZIJE
POLAZISTA KVALITETNOG OBRAZOVANJA

Sazetak

Kada se govori o inkluzivnom obrazovanju, ne govori se samo o obrazo-
vanju dece sa smetnjama u razvoju i sa invaliditetom, odnosno o njihovom
ukljucivanju u redovan vaspitno-obrazovni sistem, vec se govori o kvalitetnom
obrazovanju za svu decu. Konstruktivisticka, nova paradigma bazirana je na
humanistickim i holistickim shvatanjima deteta u procesu vaspitanja i obra-
zovanja, Sto je osnova i inkluzivnog obrazovanja. Sam proces konstruisanja
slike o stvarnosti, slike o drugima i o sebi, sastavni je deo procesa vasfitanja i
obrazovanja, u kojem su odredene aktivnosti deteta, dece i svih ucesnika u tom
procesu, Sto je predstavljeno u konstruktivistickom modelu ucenja. Ovaj model
odreduje kvalitetno obrazovanje, $to je i preduslov za realizaciju inkluzivnog
obrazovanja.

Kljucne reci: inkluzivno obrazovanje, konstruktivizam, kvalitetno obrazova-
nje.

Uvod

Inkluzivno obrazovanje je tema koja izaziva brojne dileme i rasprave. Nase drus-
tvo, pa ¢ak i pedagoski kadar, prepuno je strepnje i predrasuda vezanih za realizaciju
inkluzije. Da bi se u drustvu realizovala inkluzivna praksa, mora se u prvi plan istaci
tolerancija u drustvu kao osnovni uslov da se prihvataju i uvazavaju razlicitosti.

Inkluzija je proces ukljudivanja. Inkluzivno obrazovanje, odnosno uklju¢ivanje
svakog deteta u vaspitno-obrazovni sistem, bez obzira na razli¢itosti, treba da se
razvija paralelno sa drustvenom inkluzijom. U inkluzivnom drustvu svi pojedinci
i grupe se osecaju uklju¢enim, osecaju pripadnost i povezanost. Socijalna inkluzija,
odnosno drustvena ukljucenost znaci da svaki gradanin i svaka gradanka bez obzira
na svoje poreklo i li¢ne osobine ima jednaku moguénost da ostvari svoja zakonom
zagarantovana prava; ima ravnopravan pristup resursima drustva kao $to su trziste
rada, obrazovanje, zdravstvena zastita, socijalna zastita, kultura i sl.; moze na rav-
nopravan nacin da ulestvuje u odludivanju, doprinosi razvoju i dobrobiti drustva;
moze da razvija svoje potencijale i Zivi na dostojanstven nacin.

Osnovni princip inkluzije je raditi sa a ne raditi za, §to ukazuje na znacaj interak-
cije. Kostruktivisticki prikaz obrazovanja baziran je na interakciji medu decom na
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osnovu kojeg ona konstruisu svoje znanje i sliku o sebi i o stvarnosti. Nova paradi-
gma, prema konstruktivizmu, jeste temelj kvalitetnog obrazovanja, kao i inkluzije,
odnosno temelj kvalitetnog obrazovanja za svu decu.

Odredenje i znacaj inkluzivnog obrazovanja

Kada se govori o obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju, prvi model njihovog
obrazovanja bio je u specijalnim $kolama uz medicinske tretmane. Ta deca su sme-
$tana u posebne ustanove zbog svojih specifi¢nosti, a o njihovom obrazovanju su se
pored nastavnika brinuli defektolozi i lekari. Ovaj model obrazovanja jeste segre-
gacija dece sa razvojnim smetnjama. Pojam segregacija (. segregatio) ima znacenje
odvajanje, izdvajanje iz neke celine. (Vokabular beta, 2012). Deca se izdvajaju iz svog
okruzenja i vr$njacke grupe radi pohadanja $kole u specijalnim posebnim ustano-
vama.

Pojam inkluzija (1. inclusio) znaci ukljucenje, uklju¢ivanje, obuhvatanje, sadrza-
vanje u sebi, uracunavanje (Isto). Znacenje pojma inkluzija u pedagoskom smislu
odnosi se na uklju¢ivanje dece sa smetnjama u razvoju u vaspitno-obrazovni sistem.
Cesto se izraz inkluzija i njeno odredenje povezuje sa integracijom. Pojam integra-
cija (I. integratio) obnavljanje, dopunjavanje necega onim $to mu je bitno, filozofski
- prelazak iz jednog rastrojenog i rasutog stanja u usredsredeno stanje (Isto). Ve¢
odredenje pojma integracija uocljivo je naspram inkluzije da nema isto znacenje.
Integracija ima osnovno znacenje vezano za dopunjavanje sa onim §to je bitno. U
pedagoskom znacenju integracija bi znadila prikljuc¢ivanje dece iz marginalizovanih
grupa u redovan vaspitno-obrazovni sistem kako bi se oni ,,dopunili” u okruzenju.
Promena se odnosi na dete koje uz dopunjavanje menja svoje stanje. Inkluzija i in-
kluzivno obrazovanje fokus promene vidi u sistemu, a ne u detetu.

Sveobuhvatni dokument Indeks za inkluziju olaksao je razvoj inkluzivnog pristu-
pa u vaspino obrazovnim ustanovama. To je sredstvo podrske inkluzivnom razvoju
vrtica ili $kole u tri dimenzije. Prvo je stvaranje inkluzivne kulture, §to obuhvata iz-
gradnju zajednice i uspostavljanje inkluzivnih vrednosti. Ova dimenzija usmerena je
na stvaranje sigurne i podsticajne zajednice, u kojoj se neguje saradnja, prihvatanje,
uvazavanje i u kojoj se razvijaju inkluzivne vrednosti. Vrednosti inkluzivne kulture
u vrticu ili $koli prenose se svim novim zaposlenima, deci, roditeljima, starateljima
i ¢lanovima uprave. Na taj nacin principi inkluzivne kulture usmeravaju odluke u
politici vaspitno-obrazovne ustanove.

Kreiranje inkluzivne politike znaci stvaranje vrti¢a/$kole za sve i organizovanje
podrske razli¢itostima. Na ovaj nacin se obezbeduje da inkluzija prozima sve vas-
pitno-obrazovne planove. Politika ustanove treba da ohrabruje ucesce svih u njoj,
kao i da umanjuje pritiske koji vode ka isklju¢ivanju u lokalnoj zajednici. Vaspitno-
obrazovna ustanova sa jasnom strategijom i aktivnostima pobolj$ava svoje uslove za
prihvatanje i uvazavanje razlicitosti.

Razvoj inkluzivne prakse usmeren je na organizovanje ucenja i mobilizaciju re-
sursa. Ova dimenzija razvija vaspitno-obrazovnu praksu koja odrazava inkluzivnu
kulturu i politiku ustanove. Ona obuhvata proces pocevsi od planiranja i osmislja-
vanja aktivnosti, postujuci razli¢itosti medu decom, do same realizacije aktivnog i
interaktivnog vaspitno-obrazovnog procesa. Kadar u vrti¢u/skoli treba da identifi-
kuje resurse u sebi, kolegama, deci, roditeljima i lokalnoj zajednici, koji mogu da se
iskoriste za podrsku ucenju i u¢eséu. (Buth i Ainscow, 2002)
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Kurikulum i individualni obrazovni plan

Obrazovanje je povezano sa sardzajima koje deca treba da usvoje tokom odrastanja
i pohadanja vaspitno-obrazovnih ustanova. Savremena shvatanja programa sadrzaja
za ulenje iz razlic¢itih oblasti obuhvataju aktivnosti koje su u svrsi ostvarivanja ci-
ljeva i zadataka obrazovanja i vaspitanja. Danas, kada se govori o planovima i pro-
gramima, ne misli se samo na usmerene aktivnosti ili nastavu ve¢ na sve aktivnosti
u vaspitno-obrazovnoj ustanovi, odnosno na celokupan zivot u vrti¢u/skoli, to je
zapravo kurikulum.

Kurikulum je, prema Rugovom odredenju, zivot i rad vrti¢a/gkole, kao i racionalno
upravljanje procesom prenosenja znanja, dok Taner i Taner isti¢u da je ,kurikulum
planirano vodeno iskustvo ucenja, sa predvidenim ishodima, formulisanim putem
sistematske rekonstrukcije znanja i iskustva pod kontrolom vaspitno-obrazovne
ustanove, u cilju kontinuiranog i potpunog razvoja deteta u pogledu li¢ne i socijal-
ne kompetencije” (Pordevi¢, 2003: 33). Pomenuto odredenje kurikuluma podudara
se sa shvatanjima inkluzije, jer se inkluzivna praksa moze realizovati u inkluzivnoj
kulturi ustanove koja je vodena inkluzivnom politikom, odnosno kada je celokupan
zivot i rad u vrticu ili Skoli inkluzivan - mozda bi se moglo govoriti o ,,inkluzivnom”
kurikulumu.

Na osnovu navedenih odredenja kurikuluma moze se izvesti zaklju¢ak da se njima
pokriva i obuhvata celokupan program aktivnosti: selekcijom obrazovnih sadrzaja,
metoda i ciljeva, poducavanja i metoda u njihovoj interakciji i aktivnostima kojima
se li¢nost deteta formira u skladu sa predvidenim ciljevima i zadacima (Pordevi¢,
2003).

Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja Republike Srbije (iz 2009. go-
dine) definiSe da se osnovno i srednje obrazovanje i vaspitanje ostvaruju na osnovu
predvidenog programa. Sadrzajem programa obezbeduje se ostvarivanje principa,
ciljeva i standarda postignuca, prema potrebama dece i roditelja, odnosno staratelja
ilokalne zajednice. Jedna od novina u zakonu je ¢lan 77. koji govori o Individualnom
obrazovnom planu, individualnom programu i individualizovanom nacinu rada. To
znadi da detetu, kojem je usled socijalne uskraéenosti, smetnji u razvoju, invalidite-
ta i drugih razloga potrebna dodatna podrska u obrazovanju i vaspitanju, ustanova
obezbeduje otklanjanje fizickih i komunikacijskih prepreka i donosi individualni
obrazovni plan. Cilj individualnog obrazovnog plana jeste postizanje optimalnog
ukljucivanja deteta u redovan obrazovno-vaspitni rad i njegovo osamostaljivanje u
vr$njackom kolektivu.

Inkluzivno obrazovanje istice da deca sa razvojnim smetnjama u redovnom vas-
pitno-obrazovnom sistemu program pohadaju prema individualnim obrazovnim
planovima (IOP). Novi zakon o obrazovanju je to regulisao posebnim ¢lanom i po-
sebnim pravilnikom. IOP je instrument kojim se obezbeduje prilagodavanje obra-
zovanja dece sa poteSko¢ama u razvoju njihovim moguénostima i potrebama. To je
pisani dokument koji kreira tim (vaspita¢/nastavnik, roditelj, stru¢ni saradnik, svi
relevantni stru¢njaci) da bi se utvrdili nac¢ini podrske individualnim moguénostima
za ucenje i individualnim potrebama deteta, sa ciljem prilagodavanja procesa njego-
vog obrazovanja (Hrnjica, 2007).

Karakteristika IOP-a jeste da je prvi pisani dokument koji pokriva oblasti akadem-
skih i vanakademskih znanja i ve$tina deteta. On se zasniva na dinamickoj proceni
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odnosa aktuelnog i planiranog nivoa znanja i ve$tina, i defini$e nivo podrske koji je
potreban detetu u ucenju i razvoju. Takode, afirmiSe timski rad, kompetencije i od-
govornosti svih ¢lanova tima. IOP za decu sa smetnjama u razvoju jeste prvi korak
primene individualizacije vaspitno-obrazovnog rada u ustanovama, $to ukazuje na
fleksibilnost kurikuluma u vrti¢ima i $kolama.

Inkluzivno obrazovanje iz ugla konstruktivizma

Nasuprot tradicionalnim pozitivistickim shvatanjima pogleda na svet stoji kon-
struktivizam i nova paradigma u nau¢noj metodologiji, a i u obrazovanju.

Znacenje konstruktivizma izvedeno je iz latinskog pojma construere, glagola kon-
struisati, upotrebljeno u kontekstu gradenja i sa¢injavanja prema re¢niku Vujaklije.
Ono §to je znacajno jeste da se imenica konstrukcionista (nastala od iste osnove) ne
odnosi samo na izvr$ioca radnje, ve¢ ima $ire znacenje i odnosi se na osobu koja
izvodi konstrukcije odnosno, osobu koja tumaci. Takode, imenica konstrukt ima
svoje specifi¢no znacenje, narocito u psiholoskom smislu, oznacava objekat opaza-
nja ili midljenja kao spoj utisaka iz sadasnjosti i utisaka iz proslosti, prema re¢niku
Oxford Universal Dictionary (Stojnov, 2001).

Za razvoj pedagoske nauke od klju¢nog je znacdaja pojava i izbor konstruktivisticke
paradigme jer ona oznadava obrt u obrazovanju i nastavi za 21. vek (Juri¢ i saradnici,
2001). Konstruktivisticku paradigmu odreduju i kao razvojno-humanisti¢ku ili kao
postmodernisticku paradigmu, koja korene ima u filozofiji u drustvenim naukama,
studijama savremenih kultura i u osnovama teorijskih istrazivanja. Osnovno nacelo
konstruktivisticke paradigme jeste shvatanje ¢oveka kao jedinstvene, celovite i nepo-
novljive osobe, odnosno iz holisticke perspektive. Po holistickom shvatanju ¢oveka,
nacelo da se ¢ovek, osoba ili dete moze modelovati neprihvatljivo je. Osoba se, po
novoj paradigmi, ne mozZe objasniti, ve¢ se osoba moze razumeti u svom kontekstu.
Znacaj razumevanja deteta, a posebno deteta sa smetnjama u razvoju u njegovom
prirodnom okruzenju i kontekstu jeste prvi korak u inkluziji. To zahteva jako dobro
poznavanje deteta od strane vaspitaca/ucitelja, pedagoga ili psihologa ustanove, radi
boljeg razumevanja i planiranja vaspitno-obrazovnog rada u saradnji sa roditeljima.
Prema novoj paradigmi posebno se isti¢e da osoba subjektivno konstruise stvarnost
oko sebe. Konstruktivisticka teza je nasuprot objektivistickom pristupu, jer osoba
stvara sebe i svoju okolinu, a nije relacijski produkt okoline i sopstvenog stanja.

»Konstruktivisticke teorije zasnivaju se na verovanju da se proces ucenja odvija
na temeljima uéenikove li¢ne kontrukcije i rekonstrukcije znanja, a ono pak nastaje
uceni¢kim interakcijama sa prirodnim svetom u odredenom sociokulturnom kon-
tekstu” (Musanovi¢, 2000). Prema shvatanjima konstruktivizma osoba u¢i tako $to
stvara ili konstrui$e nova znanja i razumevanja, sti¢e nove uvide putem slozenih
interakcija i vrednosti sa novim idejama, dogadajima i aktivnostima. Ucenje zahteva
aktivan stav, uklju¢ivanje onog ko udi, istrazuje, re$ava probleme i saraduje sa drugi-
ma. Konstruktivisticki model uc¢enja, i pored drugih znacajnih doprinosa sa aspekta
subjekatske pozicije deteta, razvija i specifi¢nu socijalnu-obrazovnu komunikaciju.
Samim udenjem prema ovom modelu, dete razvija svoju li¢énu obrazovnu kulturu,
§to, posmatrano sa $ireg aspekta, ukazuje na razvoj autonomnosti deteta. Jedan od
osnovnih zadataka inkluzivnog obrazovanja, sa aspekta samog deteta, jeste da mu
se omogudi socijalni kontakt sa drugima, da nau¢i da saraduje sa okolinom, da se
osamostaljuje, odnosno da stekne svoju autonomiju.

Iz navedenih objasnjenja, zaklju¢ak za vaspitanje i obrazovanje, kao i za $kolstvo
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jeste da je proces obrazovanja subjektivno uslovljen proces samoformiranja, baziran
na potrebi samorazvoja. Subjektivisticko nacelo ne prihvata shvatanja da je ¢ovek
bice koje prihvata svet kao objektivnu stvarnost, ve¢ da osoba sebe i svoje okruzenje
konstruise, odnosno opaza i menja sa jedinstvenim merilima svoje osobenosti (Jurié
i saradnici, 2001). Ovo nacelo konstruktivizma znacajno je sa dva aspekta u okviru
inkluzivnog obrazovanja. S jedne strane, posmatrajuci dete koje ima smetnje u ra-
zvoju i ukljuceno je u redovan vaspitno-obrazovni sistem sa svojim vr$njacima, je
jako znacajno da mu se omogudi da subjektivno konstruise stvarnost oko sebe, jer
ako je van sistema ili na specijalnim individualnim tretmanima, ono je isklju¢eno iz
svog prirodnog okruzenja i detetu je onemoguceno da upozna stvaran svet oko sebe.
Dok, sa druge strane, gledajudi sa aspekta tipi¢ne dece, inkluzijom omoguéavamo
deci da konstrui$u, opaze i daju znacaj zajednickom Zivotu i saradnji sa decom sa
smetnjama u razvoju. Individua stvara sebe tumacenjem onog $to radi u razli¢itim
zivotnim kontekstima. Misljenjem, delovanjem i tumacenjem osoba stvara razlicita
znacenja. U kontekstu pedagoske nauke i razvoja obrazovanja ukazuje se na potpu-
nu ukljucenost i aktivnost osobe koja se obrazuje. Zbog toga su od velike vaznosti
situacije za ucenje. Deca sa smetnjama u razvoju isto moraju biti potpuno uklju¢ena
u svoje ucenje i napredovanje i da u tom procesu budu aktivna, §to ¢e se inkluzivnim
obrazovanje i omoguciti. Kvalitet razvoja osobe zavisi od kvaliteta meduljudskih od-
nosa, $to se stvara i odrzava u razli¢itim situacijama, kao i od nacina i angazovanosti
osobe u stvaranju znacenja, odnosno konstrukcije stvarnosti. Posebno je od velike
vaznosti deci sa smetnjama u razvoju ostvarivanje i kvalitet meduljudskih odnosa.
Inkluzija putem obrazovanja otvara put drustvenoj inkluziji koja je bez meduljud-
skih odnosa nezamisliva. Sadrzaj obrazovanja treba da je detetovo iskustvo, ali ne
kao skup izolovanih i posebnih dogadaja u njegovom Zzivotu, ve¢ stil misljenja, na-
¢in aspiracije, motivacije, stvaralastva, stvaranja slike o sebi, emocionalna iskustva
i sli¢no, jesu njegova biografija. Kod dece sa smetnjama u razvoju, kada su smeste-
na u specijalne $kole ili ustanove, de$ava se suprotno od nacela konstruktivisti¢ke
teze vezano za sadrzaj obrazovanja, jer na taj nacin ona budu izolovana i rade se
sa njima izolovani tretmani na razli¢itim podruc¢jima razvoja. Konstruktivistickim
shvatanjem potvrduje se znacaj inkluzivnog obrazovanja, odnosno ukljucivanje dece
sa smetnjama u razvoju u podsticajnu, prirodnu sredinu vrénjaka, u redovan sistem
vaspitanja i obrazovanja. Pedagoska praksa mora da se odnosi na stvaranje podsti-
cajnih vaspitnih i obrazovnih situacija. Takva sredina sa svojom raznovrsnos¢u omo-
gucava sticanje razlicitih socijalnih iskustava, a ve¢ je pomenuto da kvalitet razvoja
zavisi od kvaliteta meduljudskih odnosa. Podsticajna sredina za ucenje omogucava
formalno i neformalno ucenje kao saradnicke i takmicarske odnose medu decom, u
kojima oni uce da prepoznaju dominantne obrasce koji uti¢u na misljenje i aktivnost
osobe u procesu sticanja socijalnih iskustva i uspostavljanje socijalnih odnosa. Ra-
zvijanjem kvaliteta socijalnih odnosa izmedu dece sa smetnjama u razvoju i bez njih
u podsticajnoj sredini u toku procesa ucenja postize se socijalna inkluzija.

Cetiri osnovna konstrukivisti¢ka pristupa u uéenju i pou¢avanju su (Muganovié,
2000):

1. Konstruktivisticko procesiranje informacija — u¢enici uce od u¢itelja i iz isku-
stva, tako §to znanje sti¢u povezivanjem novih informacija sa starim, a ako se nova
ideja ne uklapa u okvir razumevanja, mora da se prekonstruise.

2. Interaktivni konstruktivisticki pristup prihvata moguc¢nost razli¢itog interpre-
tiranja stvarnosti i razvoja pogleda na svet. U¢enje ima dva aspekta — li¢ni i javni.
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Osoba konstruiSe znanje kada je u interakciji sa fizickim svetom i sa drugim ljudima
(javni aspekt), a znanje se stice i kada reflektira i osmisljava prethodno ostvarene
interakcije (li¢ni aspekt).

3. Socijalno-konstruktivisti¢ki pristup — polazi od pretpostavke da se znanje kon-
struie kroz proces stvaranja konsenzusa skupine koja uci, i koja je u bitnim vezama
sa kulturnim vrednostima i verovanjima grupe koja uci.

4. Radikalni konstruktivisti¢ki pristup — prihvata stav pitanja istinitosti da je stvar
uskladenosti nekog stava sa sistemom interpretativnih verovanja. Razli¢ite ideje su
jednako vazne, i ne postoji grupa Cije ideje su same po sebi prihvatljivije ili istinitije.

Na osnovu istaknutih nacela, za inkluzivno obrazovanje su tre¢i i Cetvrti pristup
najznacajniji. Nacelo socijalnog pristupa ukazuje na znacaj socijalnih odnosa, a sa-
mim tim i socijalne inkluzije, dok radikalni pristup omogucava da svako dete u pro-
cesu ucenja u situacijama za u¢enje ima moguénost davanja ideja, reenja ili predlo-
ga, jer nema ,,privilegovanih” ili ,,normalnih” ¢ija su misljenja znacajnija.

Poucavanje bi se definisalo kao kreiranje situacija u kojima deca aktivno saraduju
i uCestvuju i u kojima postaju sposobni da stvaraju svoje individualne konstrukcije.
Zato obrazovna sredina mora podsticajno da deluje na intelektualne aktivnosti dete-
ta i da stvara socijalne situacije u kojima dvosmerna komunikacija zauzima znacajno
mesto. Obrazovna praksa treba da ima stimulativnu sredinu (Mu$anovié, 2000).

Kontruktivisti, prema Stojnovu, isti¢u ulogu participacije saznavaoca, ¢ime se pre-
vazilazi subjektivno i objektivno. Osmisljavanje sopstvenog postojanja nije moguce
sprovesti samo pomoc¢u ¢ula i razuma, bez pomo¢i procesa imaginacije (Milutinovi¢,
2005). Sa aspekta inkluzivnog obrazovanja, uloga participacije dece sa smetnjama u
razvoju u svom procesu obrazovanja jeste osnovi princip, jer obrazovanje ¢e se odvi-
jati jedino pomocu detetovog licnog uéescéa i angazovanja u grupi vrénjaka.

Kurikulumom se, po ovom shvatanju, obuhvataju detetova ukupna iskustva koja
stice tokom procesa obrazovanja u okviru ustanova za vaspitanje i obrazovanje, jer
u ovu kategoriju spadaju i planirane i organizovane aktivnosti, kao i neplanirane ak-
tivnosti koja su propratne pojave u ustanovama. Subjekti u obrazovanju su deca, vas-
pita¢/uditelj i ostali saradnici, jer se proces obrazovanja odvija u saradnji pomenutih
subjekata. U saradnji svaki subjekat unosi svoja zivotna iskustva i razlicite kontekste
(Juri¢ i saradnici, 2001).

Vulf (Wolff) je izveo sledeée konstruktivisticke principe (Milutinovi¢, 2005: 169):

1. Prema konstruktivistickoj perspektivi nema striktnog pridrzavanja propisanog
kurikuluma, jer se moze dogoditi da deca ne¢e moci povezati sadrzaj ucenja sa pret-
hodnim iskustvima i znanjima. Jedino jezgro kurikuluma moze biti fiksirano.

2. Ciljevi u¢enja su vodeni principom interakcje sa okolinom, koja isklju¢ivo ima
za cilj da osigura opstanak deteta u sistemu, tako da se razvijaju vestine i sposobnosti
koje su korisne u realnom Zivotu.

3. OkruZenje ucenja (instrukcioni materijal, radna soba, uc¢ionica, mediji, po-
moc¢na sredstva i sama ustanova kao organizacija) treba da reflektuje kompleksnost
okoline u stvarnom svetu.

4. Utenje ulenja — predstavlja razvoj oruda misljenja, kao i generalno postojanje
svesti o sopstvenom procesu misljenja i ucenja.

5. Detetu je potrebna interakcija sa drugima, odnosno kooperativno uéenje u svrhu
uspostavljanju konsenzusa sa okruzenjem.

Navedeni principi konstruktivizma jesu put ostvarivanja indeksa za inkluziju, od-
nosno nadin realizacije inkluzivne kulture, inkluzivne politike i inkluzivne prakse.

Konstruktivizam zahteva reformu obrazovanja, odnosno da bi primena kon-
struktivistickog modela ucenja mogla biti primenljiva potrebna je reorganizacija
postojece vaspitno-obrazovne prakse prema Jageru (Yager). Jedna klju¢na stavka
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u reorganizaciji rada bi bila i prilagodavanje kurikuluma detetovim predznanjima
(Milutinovi¢, 2005). U inkluzivnom obrazovanju reforma u vidu reorganizacije jeste
osnovno polaziste za realizaciju inkluzivne prakse, kao §to je i prilagodavanje prema
detetu u procesu vaspitanja i obrazovanja klju¢no kada govorimo o vrti¢u/skoli po
meri deteta.

Profesionalnost vaspitaca/ucitelja sa gledista konstruktivizma ogleda se u kritickoj
refleksiji menjanja prakse. Kvalitetno obrazovanje u ovom smislu povezano je sa kri-
tickim osmisljavanjem prakti¢nog delovanja vaspitaca/ucitelja i supervizijskog usa-
vr$avanja. Inkluzivno obrazovanje se jedino na opisan nacin i moze realizovati, jer
bez kritickog pristupa i bez motivacije za menjanje svoje prakse, kao i profesionalnog
usavr$avanja ne moze da se primeni.

U konstruktivistickoj paradigmi usavrSavanje kvaliteta obrazovanja jeste nau¢no-
istrazivacki zasnovan proces u kojem se primenjuje kvalitativna metodologija i uka-
zuje na razvoj kurikuluma, na strategiju profesionalnog razvoja vaspitno-obrazovnih
institucija, kao i na razvoj pozivnog obrazovanja i usavrSavanja vaspitaca/uditelja
(Juri¢ i saradnici, 2001). Za realizaciju inkluzije potrebno je da se dese promene na
vi$e frontova u nasim vaspitno-obrazovnim ustanovama. Senzibilizaciju za inkluziv-
no obrazovanje, kao i shvatanja nove paradigme u vaspitanju i obrazovanju, znacajno
je zapocdeti na nivou pozivnog obrazovanja.

Kako bi bilo koja inovacija u obrazovanju bila prihvaéena i zazivela u praksi po-
trebno je ostvariti tri vrste spremnosti: spremnost od strane nastavnika, spremnost
kurikuluma i drustvena spremnost (Milutinovi¢, 2005).

Konstruktivisticka shvatanja danas izazivaju tenzije izmedu obrazovanja usme-
renog na dete i obrazovanja usmerenog na nastavnike, a inkluzivno obrazovanje se
nadograduje na konstruktivne rasprave o obrazovanju usmerenom na svu decu.

Zakljucak

Principi kontruktivizma bi se mogli pretvoriti i u principe inkluzije. Za realizaciju
inkluzivne prakse neophodno je da kurikulum u vaspitno-obrazovnim ustanovama
bude fleksibilan i prilagodljiv, u zavisnosti od okolnosti i moguénosti datog kontek-
sta, okruzenja i deteta. Ako je kurikulum krut i neostvarljiv iz nekih razloga, onda
on ne opravdava svoje postojanje i gubi svoju svrhu u vaspitno-obrazovnom procesu.
Za svu decu od velikog je znacaja okruzenje za ucenje. To je posebno vazno za decu
sa smetnjama u razvoju i sa invaliditetom, pocevsi od koris¢enih sredstava za ucenje
do namestaja i zidova. U procesu ucenja znacajnije je nauciti kako da se uci nego sam
sadrzaj ucenja, s obzirom na savremena shvatanja doZivotnog uéenja, ali je posebno
znacajno svoj deci razvijati misljenje. Kooperativno ucenje je baza za razvijanje so-
cijalnih vestina, za uenje saradnje, komunikacije i prihvatanja drugih, odnosno za
postizanje tolerancije i drustvene inkluzije. Jedan od ciljeva inkluzije jeste da se deca
sa smetnjama u razvoju osposobe u §to ve¢oj meri, da se osamostale i da steknu sa-
mopouzdanje kako bi bili korisni ¢lanovi svog drustva i okruzenja. To se podudara sa
jo$ jednim principom konstruktivizma o opstanku deteta u sistemu koji ga okruzuje.

Inkluzivno obrazovanje je deo procesa za postizanje socijalne inkluzije i inkluziv-
nog drustva u kojem ¢e svakom pojedincu biti omo%;lc'eno da ostvaruje svoja ljudska
prava, bez obzira na posebnost zadovoljavanja svojih osnovnih potreba. Znacaj cilja
1 svrhe inkluzivnog obrazovanja, odnosno postizanje drustvene inkluzije daje snagu
pedﬁgozima u najsirem smislu da istraju i pored promena i te$koca u inkluzivnoj
praksi.
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Veli$ek-Brasko Otilia

CONSTRUCTIVIST REVIEW OF INCLUSION
THE BACKGROUND OF QUALITATIVE EDUCATION

Summary

When we talk about inclusive education, we are not just talk about the educa-
tion of children with disabilities, and their inclusion in the regular educational
system, but we also talk about quality education for all children. Constructiv-
ism, a new paradigm based on humanistic and holistic understanding of the
child in the educational process, is the basis of inclusive education. In the con-
structivism, a model of learning, integral part of the process of education is the
process of constructing the image of reality, images of others and of himself, in
which activities Z)Ifthe child, children, and all participants are specified in this
process. This model defines a quality education a prerequisite for the realization
of inclusive education.

Keywords: inclusive education, constructivism, a quality education.
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MULTIKULTURALIZAM - INKLUZIVNI OBRAZOVNI
SISTEM

Sazetak

Rad se bavi, izmedu ostalog, opstom definicijom multikulturalizma. Autorka
smatra da multikulturalizam u drugoj polovini XX veka dolazi do sve veceg
izraZaja zbog globalizacije, promena u komunikacijskim i informacijskim si-
stemima, migracije i turizma. Ona smatra da pojam multikulturalizma moZe-
mo najlakse odretiti kao koegzistenciju razlicitih kultura. Multikulturalizam
mozemo posmatrati kao mogucnost koja nosi u sebi Sansu za zajednicki zivot,
ali mozemo ga odrediti i kao opasnost zajednickog Zivota, odnosno bitni su i
ideoloski aspekti koji stoje u pozadini. Nadalje, autorka nabraja tipove tumace-
nja multikulturalizma, navodi poreklo i nivoe multikulturalizma, a prikazuje
i pregled njegove istoricnosti i strategije koegzistencije, kao i istorijske faze i
dimenzije multikulturalnog vaspitanja. Rad se takode bavi i inkluzivnim obra-
zovnim sistemom. Naime, pored multikulturalnog vasfitanja, sve se vise go-
vori i o inkluzivnom vaspitanju. Ono je u pocetku imalo znacenje zajednickog
vaspitanja osoba sa razlititim invalidzltetima. U madarskoj i u medunarodnoj
strucnoj literaturi, medutim, pojam inkluzivnog vasﬁimnja sve se vise koristi u
Sirem kontekstu. Autorka navodi engleske i madarske primere kako bi jos vise
pribliiiladpojam inkluzivnog vaspitanja citaocima. Madarska strucna literatu-
ra, koja detaljno analizira inkluzivno $kolsko vaspitanje romske dece, predla-
Ze promenu paradigme, odnosno da se izmene dosadasnje strategije i skolska
praksa. Ovaj nov pristup gledista ne kategorise romske dake sa etiketiranjem
(imenovanjem njihove razlicitosti, manjkavosti), nego svakog ucenika gleda
kao poseban entitet. Smatra se bitnim i pitanje integracije kao okvira organiza-
cije nastave koji ce omolguc’itijednake Sanse, a kooperativno ucenje (cooperativ
learning) Ce biti taj inkluzivni sistem koji Ce sve ovo i obezbediti.

Kljucne reci: multikulturalizam, multikulturalno vaspitanje, multikultural-

na gpedagogija, inkluzivni obrazovni sistem, inkluzivno vaspitanje, inkluzivna
pedagogija, kooperativno ucenje (cooperativ learning).
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MULTIKULTURALIZMUS - INKLUZIV OKTATASI
RENDSZER

Bevezeto

A XIX. szazad kozepétdl terjedd széleskort iskolaztatds egyre inkabb fokuszba
helyezte az iskolédval szembeni tarsadalmi elvarasokat. Az elvarasok kozott a tudas-
kozvetits és szocializacids funkcié mellett a tarsadalmi integraciods, azon beliil is a
mobilitdsi funkcié jelent meg. Mindezek teljestilésének mikéntje tulmutat az iskola
falain: attekintéséhez elengedhetetleniil sziikséges az oktatasszociologiai nézdpont,
azaz az iskolai jelenségek tdrsadalmi kontextusba helyezése elengedhetetlen valds
vizsgalatukhoz. Az iskolarendszer, mint tarsadalmi intézmény folyamatos vizsgalatat
a széleskort iskolaztatas kezdetekor mar jelentkezd diszfunkcidk feltardsa is sziiksé-
gessé tette. Ezt igazoljak a Durkheim-i gondolatok:

Az oktatds az embereket nem olyannd formdlja, amilyenek természetiiknél fogva len

nének, vagy amilyenek szeretnének lenni, hanem olyanra, amilyenre a tdrsadalom

nak sziiksége van.

A XX. szazadi oktataskutatok vizsgélatainak egyik alapkérdése — kiindulva a fenti
gondolatokbdl -: az iskola a tarsadalmi egyenl6tlenség tjratermelédésének vagy ki-
egyenlitésének eszkoze. A kérdésfeltevés abbol a ténybdl indul ki, hogy az iskoldkban
tanulok és csalddjaik tdrsadalmi rétegz8désben elfoglalt helye a leheté legkiilonbo-
z6bb. A valaszok pedig elsésorban azt vizsgaljak, hogy az iskola vildgat és az iskolat
hasznélok vilagat mik jellemzik, és mindez mennyiben képes 6sszhangban lenni az
egyes didkok vagy hasonlé élethelyzetli didkcsoportok iskolai sikere érdekében. A
vizsgaldddsok nem tudjak megkeriilni a kultira értelmezését, illetve szerepét az is-
kola és a tanulé viszonyéban. Igy példaul alapvetd teériak kiindulé pontja a tarsadal-
mi rétegzddésben elfoglalt helybdl ad6dé kulturalis téke, vagy a tobbség és kisebbség
egylittélésére sziiletett bikulturalis szocializacié fogalma. A kiillonb6z6 tarsadalmak
és oktatdsi rendszerek eltéré fejlédésébdl adodik, hogy a hatvanas évektél a neve-
1ésszocioldgiai vizsgalatok hol inkabb a kulturalis téke iskolai érvényesiilését hang-
sulyozzak, hol pedig a multikulturalis tarsadalmak jellemzéit latjak elsGsorban az
iskolara haté tényez6nek. Mindkét megkozelités magaban foglalja azt a tényt, hogy
vannak olyan tarsadalmi csoportok, amelyek az iskola (vagyis a tobbségi vagy ,,ko-
zéposztalyi” tarsadalom) kultdrdjatdl eltérd, azaz ,,mas” kulturalis tékével érkeznek
az iskola vilagaba. Az utébbi majd 6tven év dlland6 kérdésfelvetése, hogy ebben a
sokszind kulturalis helyzetben milyen tarsadalmi és iskolai stratégidk lehetségesek,
amelyek meg akarnak vagy meg képesek felelni az oktatasi rendszerrel szemben ta-
masztott tarsadalmi elvarasoknak.
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Multikulturalizmus

A multikulturalizmus altalanos meghatarozasa

A multikulturalizmus XX. szdzad masodik felétdl torténé elStérbe keriilésének
okai k6zé sorolhatd a globalizaci6, a kommunikacioés és informaciés rendszerek val-
tozasa, a migracio, a turizmus. Mindez azt eredményezi, hogy a tarsadalmi, nem-
zeti ellentmondasok egyre inkabb a kulturdk ellentmondasaiként jelennek meg. A
multikulturalizmus jelentése legegyszert(ibben tigy foglalhaté 6ssze, mint elkiilonilé
kultarak egyiittélése. Az egytittélés jelenthet egymas mellettiséget és egymasra ha-
tast egyarant. Az egymasra hatds folyamatat jellemezheti inkulturacid, akkultura-
ci6, asszimildcid stb. Ebbél adédéan a multikulturalizmust lehet vizsgalni Ggy, mint
egyiittélési esélyeket hordozo lehetdség, de le lehet irni egyiittélési veszélyként is,
illetve fontosak mindezek hétterében 4ll6 ideoldgiai aspektusok is.

Multikulturalizmus értelmezési tipusai

A vilagméretli mozgasok eredményeként a multikulturalizmus koril kialakuld j
diskurzus a tarsadalmi sokszintség ujraértékelését jelentette. Az ujraértékelés soran
a hangsuly els6sorban a kiilonbozdségre helyez6dott, melynek kozponti elemei a
kulttra, az identitas és az ezzel kapcsolatos politikak.

A multikulturalizmus alapértelmezéseit alapveten az hatdrozza meg, hogy - a
fenti kozponti fogalmak mentén - miként viszonyulnak a tdrsadalomban megjelend
killonbozdségekhez.

- A deskriptiv (leird) allaspont a multikulturalizmust tényként, a globalizacié
eredményeként kezeli, els6sorban ,,fogyaszt6i multikulturalizmusként” értékeli.

- Ennél gyakoribb értelmezés a normativ, mely a kulturalis kiilonbségekre vonatko-
z6 szabdlyokat kritizalva Gj szabalyok megalkotasat siirgeti. Ezen alapul a pedagégiai
multikulturalizmus is, mely a kiilonb6z6 kultirak egyenrangtisaganak gondolatabdl
kiindulva fontosnak tartja, hogy az oktatdsban megjelend kulturalis kinon foglalja
magaba a kisebbségi szubkultirakat is. A normativ értelmezés kritikdja abban rejlik,
hogy a kiilonb6z6ség alapfogalmara épit, ami magaban rejti az egyes csoportok me-
rev elkiiloniilésének lehet&ségét is.

- A kritikai multikulturalizmus az uralkodé és kisebbségi kultardk fogalmainak
felillvizsgalataval kivan egy nyitott és kozos kultirat megalkotni. A fennallé kano-
nokat a heterogenitas kozponti fogalmanak nézépontjabdl biralja. Célja a kulturdk
kozott hazott hatarok lebontasa és a kulturdlis kolcsonhatasok, valamint a parbeszéd
mitkodtetése.

A multikulturalizmus eredete és szintjei
A multikulturalizmus megjelenése torténelmileg és kiterjedésének mértéke sze-

rint is meghatdrozhat6. Mindezek befolyasoljak a rajuk irdnyuld figyelem és aktivitas
mértékét, a veliitk kapcsolatos cselekvések mikéntjét.
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A multikulturalizmus kialakuldsanak ereddje lehet
- hosszu tava torténelmi folyamat,
- kozéptavu - migracios — esemény,
- rovid tava politikai fordulat.

A multikulturalizmus kiterjedését tekintve kiilonb6z6 szinteken figyelheté meg
- globalis: nemzetek feletti kozosségek,

- makroszintii: szovetségi allamok,

- mezoszintii: tobbféle etnikumbdl allé orszagok,

- mikroszintd: kisebb csoportok,

- egyéni szint: egy személy, aki tobb kultarat hordoz.

A multikulturalizmus torténetisége és egyiittélési stratégiak

A multikulturalizmus térhoéditasat, a téma fokuszba keriiléséhez vezetd utat az
alabbi jellemz6k mentén szakaszolhatjuk:

- ,Laissez faire” szakaszban figyelmen kiviill hagyjak a kulturalis sokszintiség
jelenlétét. Ez az elutasitas a 19. szdzadi nemzeti nacionalizmusok idészakat jellemzi
leginkabb.

»Asszimilacids” fazisban a kiilonboz6ség érzékelése nyoman olyan intézkedések
sziiletnek, amely a kisebbségi csoport gyermekeinek marginalizalédasdhoz vezetnek.

- ,Deficit” vagy ,Integracionalizmus” szakaszaban legitimalédnak a killonb6z6
kultardk, azonban hatranyt jelent, hogy az etnikum az iskolarendszer egyes elemei-
ben jelenik meg.

»Multikulturalis” fazis kulturajaban heterogén tarsadalmat és iskolat eredmé-
nyez, mely sikereket jelent valamennyi résztvevé szamara.

- »Antirasszista” fazisban tdrsadalmi szinten is érvényesiil, hogy a kulturalis kii-
16nb6z8ség nem eredményezhet hatalmi kiillonb6z6ségeket.

A multikulturalizmus, azaz a tarsadalom kiilonb6z6 csoportjainak egyiittélése so-
ran kiilonféle elvarasok és stratégiak alakultak ki a tobbség és a kisebbség részér6l.
Ennek megfelel6en a kisebbségi csoport
- asszimilacidjardl: sajat kulttra elvesztésével jard beolvadasarol,

- marginalizdl6dasardl: a tarsadalom peremére kertilésrél,

- szegregaciojardl: erészakos elkiilonitésérdl,

- szeparaciojardl: onkéntes elkiiloniilésérol,

- integracidjardl: a sajat kultura megtartasi lehetésége mellett az egytittélés
megteremtésérol,

- inklaziérol: a sokszintiségre épité befogadd tarsadalmi kornyezetrdl beszél
hetiink.

A kiil6nboz6 kulturak egytittélési formainak kialakulasdban és ehhez nyujtott min-
tak addsaban jelentOs szerepet jatszik az oktatasi rendszer stratégiaja is. Ezeket -
Kozma Tamds terminusa szerint — ,,etnocentrizmus” gytjt6fogalommal lehet 6ssze-
fogni. A torténelem soran az alabbi f6bb oktataspolitikai stratégiadk honosodtak meg:
- ,Olvasztotégely iskola” egynyelvil és egykultirdji allam polgarainak nevelésére
torekszik. Legf6bb megjelenési helye a gyarmatbirodalmak voltak, ahol az egyiittélés
ilyen formaju biztositdsa egyben a torténelem sajatos latasmaodu kezelését is jelentette.
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- ,Kétnyelvil oktatas” — elsdsorban az anyaallamokkal rendelkezd kisebbségek sza-
mara - 6nallé iskolak mikodtetését engedi. Ez f6ként a masodik vildghaborut kovetd
teriiletrendezések eredményeképp valt sziikségessé.

- ,Internacionalista nevelés” a szocialista embertipus politikai ideoldgidjat ta-
mogatd egységesitl rendszerként miikodott a masodik vilaghaborutdl a szocialista
blokk 80-as évek végi dsszeomlasaig.

»Multikulturalis oktatas” olyan oktataspolitikat jelent, mely a kisebbség szama-
ra is — kulturalis sajatossagai megtartasa mellett - el6nyos oktatasi helyzetet teremt.
Térhéditasa els6sorban a fokozddd migracionak koszonhetd.

Fontos kérdés, hogy az iskola a tdrsadalom sokszintiségét milyen médon kivanja
megjeleniteni a sajat intézményében, és mindez milyen eredményekkel bir az eltérd
tarsadalmi kornyezetbdl érkezd gyerekek iskolai sikeressége tekintetében.

A multikulturalis nevelés torténeti szakaszai és dimenzioi

»A multikulturélis nevelés nem csupan az eltéré rasszok, kultarak, tarsadalmi cso-
portok iranti érzékenységet jelenti, hanem egyfajta paradigmavaltast is, amely maga-
val hozza a kiilonb6z6 gondolkodasmodok értékként valo elfogadasat, és egyszertien
természetesnek veszi a massagot.”

A multikulturélis nevelés demokratikus oktatasi rendszert feltételez, aholis a didk-
nak joga van sajat kultiraja megtartasa mellett a sikeres tarsadalmi integraciéra. Tor-
ténetisége — az alabbi amerikai példa alapjan - szakaszokra bonthatd, mely szakaszok
mint szemléleti mdédok ma is - most mar egymas mellett — jelen vannak.

»Ethnic studies” szakasza az 1960-as, 70-es évektdl a kisebbségre vonatkozd
tananyagtartalmakat jelenit meg az iskolai curriculumban.

- »Multietnikus oktatas” szakasza, mely a kisebbség kiilonboz6 igényeire reagald
oktatasi rendszer kialakitasat célozta a nagyobb esélyegyenl8ség biztositasa érdeké-
ben. Ez a rendszer a kisebbségi tananyagtartalmak megjelenitése mellett a tobbségi
diakok érzékenyitését is fontosnak tartja.

- N6k és fogyatékkal él6k” oktatasi jogainak teljeskor(i biztositasat jelenti a har-
madik szakasz.

»Elmélet és gyakorlat” osszefiiggéseit, kutatdsokkal valo segitését tartotta szem
elStt a negyedik szakasz.

A multikulturélis nevelés megvaldsitdsanak lehet8ségei a kovetkezé dimenzidk
mentén irhato le:

- A tartalmi integraciot az jelenti, ha a kiilonb6z6 tantargyak tananyagtartalma-
iban megjelennek a kisebbségekre vonatkozé tudastartalmak. Fontos kérdés, hogy
mindez tartalmilag és oktatdsszervezési modjat tekintve miként valésul meg.

- A tudéskonstrukciok figyelembe vétele azt jelenti, hogy az iskolai oktatas hogyan
segiti a kiilonb6z6 kultiraju csoportok tanulasi folyamataban megjelenni a tudasel-
sajatitds otthon megszokott maédjait.

- Eléitéletek csokkentése a tobbség és kisebbség viszonyara egyarant haté tényezé:
a sztereotipiak héttérbe szoritasa és az egyiittmiikodés szocialis kompetencidjanak
fejlesztése a cél.

- Esélyegyenl6ség pedagogidja biztositja a kulturalis hovatartozastol fiiggetlen
iskolai sikerességet eszkozrendszerével.

- Az iskola kulttraja és szervezete mint a befogad6 kornyezet komplex fejlesztése
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elkeriilhetetlen az osztalytermi befogadds megvalositasahoz.

Mindezek 6sszefoglaléan - Banks , a téma egyik legismertebb nemzetkozi kutatoja
szerint - a kovetkezoket jelentik:

A multikulturélis nevelés fogalma megkozelithet6 ugy, mint elképzelés, mint re-
formmozgalom és mint folyamat. Amennyiben, mint elképzelést tekintjiik, akkor az
esélyegyenlGség fogalmat jelenti kiilonos tekintettel a killonboz6 faji, etnika és térsa-
dalmi csoportbdl szarmazé didkokra. Mindez a gyakorlatban egy olyan reform-moz-
galom hatasara fejlédik, mely egyben az oktatasi kornyezet megvaltoztatasat ered-
ményezi, beépitve rendszerébe a kiilonbozé kulturdk sajatossagait. A valtozas pedig
folyamatként képzelhet6 el, mely folyamat a multikulturalis nevelés idedja felé vezet.

Inkluziv oktatdasi rendszer

Inkluziv nevelés fogalma angliai példa mentén

A multikulturalis nevelés mellett egyre inkabb terjed6ben van az iskolarendszer
szolgaltatasainak egy ujfajta szemlélete, az inkluziv nevelés fogalma, mely kezdetben
a killonboz6 fogyatékkal él6k egyiittnevelésének maodjat, lehet6ségeit jelentette. A
hazai és a nemzetkozi szakirodalmakban és gyakorlatban azonban egyre inkabb el-
térbe keriil az inkluziv nevelés értelmezési keretének tagitasa.

Az inklazi6 - mint az exkluzio, a kirekesztés ellentétes iranyu folyamata —, ameny-
nyiben el8térbe keriil az oktatdsi formakban és kozosségekben, el6segiti az eredmé-
nyesség novelését. Alapvetd célja, hogy eszkozrendszerével csokkentse a kizarasra
iranyuldé nyomasokat az iskolaban és a tarsadalomban. Az inkluzié a kultarak és ko-
z9sségek azon elfogadott nézetén alapul, hogy a befogadas egy soha be nem fejez6d6
folyamat, alland6é munka egy idedlért, amikoris az oktatasban és tarsadalomban ta-
pasztalhato kizarasi kényszerek elttinnek. A befogad¢ iskola forrasa a kozosség okta-
tasanak, maga az oktatas pedig tobb mint az iskoldztatas - cselekvés a kozosséggel, a
kozosségben, a kozosségért.

Az inklazié/exklazié fogalmak torténeti alakulasara szemléletes példat nyujt az a
kotet, amely Birmingham oktatdsi rendszerének alakuldsat ismerteti. A varosban
széles korben elterjedt befogadd szemlélet els6ként az oktatasban jelent meg. Kez-
detben a fogalom szlikkori értelmezése 6sszekapcsolodott a fogyatékos gyerekekkel
mint célcsoporttal, vagyis a “specidlis igényt tanuldk oktatdsaval”. Ugyanekkor az
exkluzié fogalma kizarélag olyan értelemben volt hasznalatos, mint fegyelmi sza-
béalyok megszegésébdl adddé eltanacsolds az oktatasi intézménybdl. Lathatd, hogy
ezek a fogalmak a megjelenésiik iddszakaban még szoros kapcsolatban voltak a napi
gyakorlattal.

A birminghami fogalomhasznalatban a kilencvenes évek kozepétdl az exkluzié
jelentéstartalma béviilt: a fogalom ett6l kezdve “tarsadalmi kirekesztés”-ként hasz-
nalatos, igy joval atfogébban fedi le az emberek részvételére vonatkozé tarsadalmi
korlatozas teriileteit a szegénységtol a tizenévesek problémaira val6 reagaldsig. Ennél
is erdteljesebb dtalakulas jellemzi az inkluzi6 fogalmat, mely elsésorban szemlélet-
beli valtasként jelenik meg. Az eddig hasznalt inkluzi6, mely azonositott, sztereo-
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tipizalt a tanuldi identitds egyes vonasaival (példaul “csokkent képesség”, “etnikai
hovatartozas”), az inkluzié fogalmat negativ iranyba sztikitette. A sz(ikités egyben a
befogadassal ellentétes pedagdgiai szemléletet sugallt, hiszen az inklaziv pedagogia
lényege, hogy a tanulok teljes emberek, sokszoros és Osszetett identitassal. Amikor
az inkluzi6 osszekapcsolodik egy-egy leértékeld cimkével, példaul “specialis nevelési
igényl”, ,hatranyos helyzeti” vagy ,roma’, akkor ez a kategorizalas egy kiilonos el-
lentmondasként jelenik meg, mivel a befogadd oktatds magéaval vonja az osztalyba
sorolas felolddsat is. Az inkluzi6 tehdt a sokféleség minden aspektusanak felismeré-
sét, méltanyolasat és felértékelését jelenti. Ennek terepe az oktatasban val6 egyenld
részvétel, mely magaban foglalja a hozzaférést is. Ez érint az egyén tanuldsa mellett
mast is: egyuttmikodést a kozos ordkon, mely egyben a masik megismerését és el-
fogadasit jelenti. Az egyenldség azon a szemléleten alapul, hogy az egyén masokkal
egylittmiikodve vesz részt a tanulasban és a mindennapokban, ahol a tobbiek megis-
merik, elfogadjak és értékelik olyannak, amilyen.

A befogadé oktatas értelmezéséhez — ahogy a birminghami kutatok tették - sziik-
séges a kultura fogalmanak oktatasi szempontu tisztdzdsa. Esetiinkben a kultira egy
olyan allandénak tekintheté életmdddal azonosithatd, mely csoportokra osztja az
embereket, generaciok kozott 6roklédik, és egyben hozzajarul az identitds meghata-
rozasahoz. A kultdra kozvetitdje a nyelv, alapjat jelentik az értékek, valamint a hozza-
juk kapcsolddoé explicit és implicit szabalyok. A befogadé kulttra arra a felismerésre
0szt6noz, hogy a kiilonboz6 életmodok és identitasok létezhetnek egy idében és egy
helyen, és hogy a kozéttiik 1étrejové kommunikdcié gazdagito.

A befogadd oktatashoz szorosan kapcsolédd fogalom a kozosség, mint a csala-
di kotelékeken tdlmutatd sajatos variacidja az emberi kapcsolatoknak, és melynek
hosszan tart6 és kozos érdeklédés az alapja. A kozosségek és a kulturak kélesonosen
fenntartéak: a befogadd oktatas érdekelt a kozosség alkotdsban és fenntartasban az
iskolan beliil és kiviil.

A val6di befogadas szemléletét és szandékat egyarant korlatozhatja, ha ez csak
az oktatdsszervezés szintjén jelenik meg, mig tartalmaban beolvaszté szemléletd. A
beolvasztds iskolai megtestesitdje a tananyag és a tanitasi mod, mely elvarja az ural-
kod¢ kultiranak vald kizarélagos megfelelést. A birminghami kutatdsok szerint az
eredményes részvétel és az inkluziv kultarak fejlédése szempontjabol sziikséges a
beolvaszté szemlélet atalakulasa. Az atalakulas az multikulturalis nevelés szemléle-
tének jellemzdivel irhaté le: az atalakuldsi folyamat a didkok kozotti kiilonbozéség
felismerésével, értékelésével kezd8dik, mely tjabb tudastartalmak, valamint tanuldsi
lehetdségek gazdag tarhazat nyitja meg. A kialakuld 4j szemléletti iskola nem csak
oktatdsszervezési formajaban, hanem tartalméban is befogad6va valik. Azaz a didk-
jaihoz valé folyamatosan alkalmazkoddsa sordn az intézmény az éaltala kozvetitett
tananyagtartalommal és tanitdsi médokkal nagyban épit az oda jaré didkok identita-
sdra, tapasztalataira, a tuddsara és képességeire.

Inkluziv nevelés fogalma hazai példa mentén

A kiillonb6z6 kultarak taldlkozdsa mentén, a roma/cigany gyerekek iskolai hely-
zetének leirdsdra sziiletett az a hazai - inkluziv iskolai nevelést részletesen elemzd
- szakirodalom , mely paradigmavaltast javasol az eddigi iskolai stratégiakkal és
gyakorlattal szemben. Ez az 0j szemléleti megkozelités — hasonldan az angliai pél-
déhoz és meritve a nemzetkozi tapasztalatokbol - a roma didkokat nem cimkézéssel
(massaga, deficitjei megnevezésével) kategorizdlja, hanem minden tanuldt egyéni
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entitasként kezelve javasol pedagdgiai ellatast a sokrétiien megjelend nevelési sziik-
ségletekre. Az inkluziv iskolai szolgéltatasok oktatasszervezési kerete a heterogenitas
alapelvén nyugszik. Tartalmi jellemz6i kozott hangsulyosan jelenik meg a kirekesztés
elleni kiizdelem, a nyitott, befogadd légkor, az egyiittmtikodés valamennyi formaja
(tanar-tanar, didk-didk, didk-tandr, tandr-sziilé viszonylatokban), a tevékenységori-
entalt oktatasi formak (illeszkedve a gyermekkozpontu és alternativ pedagogiai gya-
korlatokhoz), az egyéni képzési terven alapuld és egyéni sziikségletekhez igazodé
differencial6 oktatas, a sokrétl értékelési modok alkalmazasa és a hagyomanyos pe-
dagogiai szerepek valtozasa (tanar, didk, sziil§szerep).

Az inkluziv iskola — hangsilyozottan - egy folyamatosan fejlédé rendszer, mely
rendszer adott ponton valé allapotanak mindsége olyan kritériumok mentén irhato
le, mint példaul a decentralizdcié mértéke, a nyitott szervezeti formak alkalmazasa,
a tanitas-tanulas eszkozrendszerének széles tarhaza, az iskolavezetései és tanari pro-
fesszionalizmus, a tanuléi kiilonbségek inkluziv szemléletli értelmezése, a mindség-
fejlesztés, valamint az iskola miikodtetésének jellegzetességei (feltételek, ellatottsag,
jogi szabalyozas, tarsadalmi kornyezet).

A fentiek egyidejui megjelenése szitkségszertien paradigmavaltast eredményez a tu-
déselsajatitdsi és szocializécids folyamat formalis keretei kozott. Ugy is fogalmazha-
tunk: a 1étrej6v6 Uj szemlélet és az azt érvényesiteni tudé gyakorlat - példdul a mul-
tikulturalis nevelés megvalositasahoz is - mindéségi pedagdgiai keretet jelent tjabb
kategdridk és hatarvonalak meghuzasa nélkiil a didkok igényei és célként tételezett
iskolai sikerei érdekében. Ez a szemlélet elsddlegesen a didkot mint 6nall6 személyi-
séget tekinti a maga komplexitdsdban, aki pontosan a jellemzék végtelen varidcioi
mentén kialakulé egyedisége miatt nem kategorizalhatd, és kizardlag az egyediség
mentén megfogalmazodo és folyamatosan valtozo igényekre val6 reagalds jelent va-
16di inkluziot.

Integracio mint esélyegyenloséget biztosito oktatasszervezési keret

Az utébbi szaz esztendd oktatdsi expanzidjanak kévetkezménye az a tarsadalmi
igény, mely az oktatdsi rendszer demokratizaldsat varja el, azaz olyan eszk6zzé va-
lasat, mely a tarsadalom tagjai szdmadra helyzetiiktdl fliggetleniil képes mobilitasi
lehetéségként szolgélni. Szocioldgiai, nevelésszocioldgiai elméletek és kutatasok ér-
velnek ennek megvaldsithatésaga mellett és ellen. Az elméletek és a kutatasok kozott
pedig ott van a napi pedagdgiai gyakorlat: Gjabb és Gjabb didkok sikerekkel vagy
kudarcokkal, fiatalabb és id6sebb pedagoégusok hagyomdnyos moédszerekkel vagy
1jit6 szandékkal, és a kiilonboz6 tarsadalmi helyzett csaladok, akik mind ugyanazt
szeretnék az iskolatdl: a lehet6 leggondosabban jérjon el a gyermekeik sikeres fel-
nétté valasanak folyamataban. A gondossdg, mint mindségi oktatdsi kornyezet azt
jelenti, hogy az iskola a lehetd leghatékonyabban hasznositja a meglévé anyagi és
human-eréforrasokat az oktatasszervezés és a tanuldsi folyamat soran, a kimenet va-
16di eredményeket mutat, és mindez valamennyi didkra érvényes, vagyis az iskolara
a méltanyossag is jellemzo6.

A 2000-ben és 2003-ban lezajlott PISA vizsgalatok eredményeinek elemzése tob-
bek kozott kitért a csaladi hattér és a tanuloi teljesitmények Osszefliggéseire. Ezek
szerint Magyarorszag azon orszagok soraba tartozik, ahol a csaladi hattértényez6k
nagymértékben befolyasoljak az iskolai palyafutast és a munkaerd-piaci esélyeket.
Ez egyben azt jelenti, hogy Magyarorszdgon az oktatdsi rendszer eszkozei nem ké-
pesek egyenld esélyeket teremteni a killonb6z6 szociokulturalis hattérrel rendelkez6
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didkok szamdra, vagyis iskolarendszertink nem felel meg a mindségi oktatas kritériu-
mainak. Ennek egyik oka, hogy a magyar iskolarendszerben miikédé szelekciés me-
chanizmusok mar az iskolarendszer bementi szakaszadban erételjesen érzékelhet6ek.
Az iskolai szelekci6 ezen formdja — tobbek kozott - a homogén Osszetétell osztalyok
kialakulasat eredményezi, a hatranyokat felerdsiti, mivel a csalad kulturalis tékéje az
iskolakat jellemz6 didkdsszetételen keresztiil hat.

A 2000-es magyar kozoktatasrdl sz6l6 jelentés kiilon fejezetben foglalkozik azzal,
hogy a tarsadalmi hatranyok nem sziikségszertien alakulnak iskolai hatranyokka: a
pedagdgiai tényez6k meghatarozok lehetnek az egyes gyerekek iskolai sikereiben.
Ehhez azonban olyan oktatasi szolgaltatasok elterjedése sziikséges, melyek egyszerre
biztositjak

- az esélyegyenléséget (mely egyenld hozzaférést eredményezé oktatasszervezési

modot jelent)

- és az egyenld esélyeket (mely a kiilonbségek kompenzacidjat eredményezé befoga

do rendszeren keresztiil valosul meg).

A multikulturalizmus szemléletének — mint a tdrsadalmi sokszintiség hatékony,
eredményes és méltanyos kezelése — iskolai érvényiilése csak ugy képzelhet6 el, hogy
elsé 1épésként a heterogenitdst biztositja az oktatasszervezés kereteinek szintjén. Az
igy létrejott ,,integracié” még csak a lehetGségét teremti meg az egyiitt-tanuldsnak,
az eredményesség biztositdsahoz a kereteken tal a tartalmak és modszerek teriiletén
is sziikséges paradigmatikus valtast elérni.

Egyiittmikodo tanulds mint egyenld esélyeket biztosité inkluziv
rendszer

Amennyiben ugy tekintiink a multikulturalis oktatdsra, mint a fent leirt min&ségi
oktatasi kornyezet megteremtésére, akkor egyet kell érteniink azzal a kérdésfeltevés-
sel, hogy ,,Multikulturalis pedagodgia — 4j pedagdgia?” Azaz a multikulturalis peda-
gogia sokkal inkabb egy olyan szemléleti keret, mely torténetisége soran az iskola
tarsadalmi kontextusdnak fokuszba helyezésével (kiilonbozéség egyenjogusitasa) és
az iskola mint tarsadalmi intézmény demokratizalasaval (méltanyossag biztositasa)
nyujtja a lehetéségét az inkluziv pedagogia térhoditasanak.

Az inkluziv nevelést az az alapvetd szemlélet jellemzi, mely a tanuldk egyéni kii-
lonbségeit (akar tarsadalmi, akdr kulturalis, akar bioldgiai) komplexitasaban tekint-
ve, maximdlisan figyelembe véve, azokbdl kiindulva, azokra épitve alakit ki befo-
gadd kornyezetet. A befogadd kornyezet egyben azt jelenti, hogy a nevelési térben
résztvevé valamennyi személy (tanarok, didkok, sziil6k) a kolcsonds egyiittmikodés
szellemében megismerik, értékként fogadjik el és épitenek az egyéni kiillonbségekre
. Mindez biztositja a gyermeki jogok elvébdl kiindulva a minéségi oktatési kornyezet
létrehozasat, ahol a hatékonysag, eredményesség és méltanyossag harmas egysége
megval6sulhat.

A multikulturalis nevelés mint szemlélet gyakorlati aspektusait demokratikusan
képes biztositani az inkluziv pedagdgiai szemlélet mentén kialakitott pedagégiai
eszkozrendszer. Az eszkOzrendszer keretét a szintén majd félévtizedes torténetre
visszatekinté kooperativ tanulas jelenti, mely sziiletését annak az oktatdsi igénynek
kdszonheti, mely a kulturalis sokszintiség konfliktusmentes és eredményes egytittélé-
sét célozta. Hamarosan azonban vilagossd valt, hogy a kooperativ tanuldsszervezés
olyan pedagogiai alapelveket képvisel — és fordit le konkrét mddszerekre -, melyek
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a minéségi oktatds mindhdrom kritériuménak megfelelnek. Igy rendszere ma mar
talmutat a kezdeti szdndékon: ma mar nem csak egyetlen eszkédzzel (mozaik) ren-
delkezé altalanosan is értelmezheté demokratikus szemlélet, hanem olyan - alapel-
veken nyugvo - tevékenységsorozat, mely a napi gyakorlat szintjén képes a valodi
inkluziv rendszer mtikodtetésére. A tevékenységsorozatot dsszefoglaldéan egytittmi-
kodé tanulasnak nevezziik. Fontos tudni, hogy egyiittm(ikodé tanulasrol csak akkor
beszélhetiink, ha - az egyiittmiikodés altalinos fogalmahoz képest - egy konkrétan
leirhat6 és megval6sithatd, gyakorlati alapelvekkel segitett, demokratikus egyiittmii-
kodési tevékenyégrél van sz6. Az aldbbiakban felsorolt alapelvek, mint pillérek minél
nagyobb szamu egyiittes megjelenése jelent biztositékot a valddi egyiittmiikodésre.

A rugalmassag alapelve
- az egyuttmiikodé tanulasszervezésben azt jelenti, hogy gy sziikséges meg-
szervezni az egylitt-tanulds folyamatait, hogy az megfeleljen a résztvevok-szervez6k
kozosen megismert és megfogalmazott személyes, tarsas és szakmai-tanuldsi igénye-
inek, felismert sziikségleteinek, vagyaiknak, elképzeléseinek. Azaz az egyének egye-
diségébdl kiindulva kell megszervezni a tanulasi folyamatokat.
- masik oldala, hogy a tanulds szervezdje éppen azért tud rugalmasan rea-
galni a felmeriil8 igényekre és sziikségletekre, mert nem a modszerekhez ragaszko-
dik az egyitt-tanulds soran, hanem a k6z6s tanuldshoz. Ebben segiti 6t az, hogyha
betartja a konkrét alapelveket, bels6vé teszi a sziikséges attitidoket, megmutatja a
viselkedésmintakat. Mindezekre alapozva szabadon valogathat a rendelkezésre allo
modszertani eszk6zokbdl és tjakat is kombinalhat.

Az egyidejli parhuzamos interakci6 alapelve
- a tanuldsban résztvevék egymas kozotti kozvetlen akcidit/interakeidit sza-
molja, azaz azt, hogy a rendelkezésre allé idéegység alatt hany egyidejli személyes
interakcid zajlik.
- szerint arra kell torekedni, hogy az egy idében zajlé személyes interakciok
szama minél tobb legyen. Ezért a parhuzamossag elve a kooperativ kiscsoporthoz
vezet.

A pozitiv egymasrautaltsag alapelve

szerint a tanulasi folyamatok szervezése ugy torténik, hogy abban a tu-
daselsa)atltas csakis egytittmtikodéssel legyen lehetséges. Vagyis olyan strukturakat
alakitok ki, amelyek egytittm{ikodésre 6sztondznek, vagyis amelyekben csak akkor
tudnak eredményesen tanulni a résztvevok, ha egyiittmiikodnek.
- szemléletesen jelenik meg az Aronson nevéhez kotott — fent mar emlitett
»mozaik” - moédszer sordn, amely a pozitiv egymasrautaltsagot klasszikus egyszerti-
séggel - feladatok, tananyagtartalmak csoporttagok kozotti mozaikszer( szétoszta-
saval, majd Osszerakasaval - segiti.

Az egyenl§ részvétel alapelve
- azt mondja ki, hogy a kooperativ tanulasszervezés tanulasi folyamatait ugy
kell megszervezni, hogy mindenki valéban hozzaférjen a kozos tudashoz. Ez nem azt
jelenti, hogy mindenki ugyanazt teszi hozza a munkahoz, hanem azt, hogy minden-
ki egyenld eséllyel — képességeinek, a tudasszerzés folyamataban bet6ltott helyének
megfeleléen - jarul hozza a kozos tudas megalkotasahoz.
- az egyenld hozzaférés és az egyenld hozzajarulas egyideji biztositasaval a
gyakorlatban is képes megvaldsitani - tanuldsszervezési eszkozein keresztill - az esé-
lyegyenléség demokratikus elvét.
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Az egyéni felel@sségvallalas és szamonkérés alapelve
- biztositasdhoz a tanulasi folyamatok szervezése ugy torténik, hogy minden-
kinek igényei és felismert sziikségletei szerint egyénre szabott, viligosan megfogal-
mazott, a teljesités ismérveit és az értékelés szempontjait nyilvanossa tevé feladata
van, amelyért felel6sséggel tartozik.
- egyik legfébb tamogatdja a kiscsoporton belill kiosztott és mukdodtetett
kooperativ szerepek.

A folyamatos kooperativ nyilvanossag alapelve
- biztositja, hogy a tanuldk egyéni felelésségvallalasa mellett a tudds nyilva-
nossaganak megszervezésére is kiemelkedd figyelem jusson.
- szerint a tudni vagyd szémara minden visszajelzés segitség. Igy a tarsak visz-
szajelzései ugyanugy segithetnek, mint a tandri visszajelzések. A kiscsoportos nyilva-
nossag folyamatos lehet&séget és batorirast nyujt a tudas vagy nem tudas értékmen-
tes nyilvanossa tételére.

Tudatosan fejlesztett személyes és szocidlis kompetenciak alapelve
- egy olyan attitlidot feltételez, amely nélkiilozhetetlen az egylittmitikodé
tanuldsszervezés hatékony lebonyolitdsdéhoz. A kompetencia alapu fejlesztés abbdl
indul ki, hogy mindenki szaimos képességgel rendelkezik, s ezek a képességek — egy-
mastdl eltéréen is — mas-mas fejlettségi allapotban vannak az egyes tanulni vagyok-
nal. Eppen ezért az egyén kompetencia-allapotabél kell kiindulni és a képességek fej-
16désének mérésével ellendrizni, hogy a pedagogiai folyamatoknak van-e egyaltalan
hatdsa a fejlesztend? teriiletekre.
- kiilonosen megfelelésben van az inkluziv pedagogia szemléletének, amely
a didkot személyiségjegyei (kompetenciai) komplexitdsaban kivanja befogadni a tu-
déselsajatitasi folyamatokba.

Az egyiittm(ikodé tanulds (kooperativ learning), mint oktatasszervezési maod fenti-
ekben nagyon réviden vazolt alapelveinek miikodtetése soran képes eszkozt nyujtani
ahhoz, hogy az inkluziv oktatds rendszere — és ezzel a multikulturalis nevelés szem-
lélete - valdban érvényesiilni tudjon. Ezt timasztja ald a mindségi oktatasi kdrnyezet
harmas egységének szlir6jén keresztiili 6sszehasonlitds, aholis az egyiittmiikodo ta-
nulds a hagyomanyos oktatasszervezési modokkal szemben:

- Hatékonyabb, mert azonos idGegység alatt a legtobb résztvevé szamara ga-
rantalja a részvételt a tanulasi folyamatokban. A hatékonysagot erdsiti, hogy a rész-
vétel nem a passziv hallgatas lehetéségére vonatkozik, hanem aktiv, s6t interaktiv
tanulasi formakra. Azaz az egyiittmikodé tanulds alapelvein és eszkozein keresztiil
erdteljesen koncentral arra, hogy a tanulasi folyamat soran a tudasszerzés — szervezoi
és lebonyolitéi mellett — a résztvevok elGzetes tudasara épitve, eréforrasaik maxima-
lis kiakndzdsra keriiljenek.

- Eredményesebb, mert sokrétl tudaselsajatitasi eszkozeivel mélyebben be-
ivodo, sajatélményre épiilé ismeretek sziiletnek, és ezzel egyben lehetévé valik az
egyéni tehetségek kibontakoztatisa. Az egyiitt-tanulasban résztvevok stratégiai
problémamegoldd képességekkel kozelitenek a feladatokhoz, s a tanulasi képessé-
gekkel osszefiiggésben és 0sszhangban, egyénre szabottan fejlesztik a személyes és
tarsas/szocialis képességeiket is. Egyuttal természetessé vélik az eredmények sokol-
dalt megnyilatkozasa: a tudasszerzési folyamat soran folyamatosan jelenlévé - kis
vagy nagycsoportos — nyilvanossag segitségével, illetve az 6n-, a csoportos- vagy ta-
nari értékelés titkkrében.

- M¢éltanyosabb, mert alapelveivel, attitlidjeivel, képesség-modelljeivel, kis-
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csoportos strukturajaval, kooperativ szerepeivel és eszkozeivel valoban képes min-
den résztvevé szamara biztositani a tudashoz vald egyenlé hozzaférés alapvetd de-
mokratikus jogat. Azaz az esélyegyenlGségnek nem csak a kereteit teremti meg azzal,
hogy az 4ltalanos és kotelez6 iskoldztatassal mindenki szdmdra testkozelbe hozza a
tudast (a szelekci6 héttérbe szoritasaval heterogén kozegben), hanem ténylegesen is
egyenld esélyeket teremt a rendszeren beliil a tartalom paradigmatikus atalakitasa-
val, ahol a multikulturalis szemlélet érvényesiilését tobbek kozott az egytittmiikodd
tanulas eszkozei érvényesitik az inkluzivva valds utjan.

Osszefoglaléan elmondhato, hogy az inkluzivva vélé oktatasi kornyezet gyakorla-
ti megvaldsuldsanak Iépései sordn a nevelési folyamat egyre tobb szegmensében és
minden résztvevdje kozott érvényesiilnie kell az egytittmiik6d6 tanulas alapelveinek.
Ez gyakorlati eszkozokkel biztositja az iskolai nevelés inkluzivitasat abbol a célbdl,
hogy a multikulturdlis nevelés szemléletében megjelené haromiranyu elvaras (egyé-
ni sikerek, az egyes kozosségek fennmaradasa és a tarsadalom fejlédése) egységében
legyen képes megvaldsulni.

Lathat6, hogy az inkluziv nevelés — mint altalanos tarsadalmi idea - olyan in-
tézmény kialakitasaban, fenntartasdban és folyamatos fejlesztésében érdekelt, ahol
a didk egyediségében torténé sikeres befogaddsa pedagogiai eszkozok segitségével
cimkézés és kategorizalds nélkiil is megvalosul, elérve ezzel a demokratikus tarsada-
lom alapeszméinek megvaldsulasat, mintat adva a tarsadalmi inkltzidhoz. Az inklu-
ziv — mindségi — oktatasi kornyezet pedig elképzelhetetlen a multikulturalis nevelés
szemléletének érvényesiilése nélkiil, ahol a didk egyediségében megjelend kulturalis
és kozosségi sajatossagok értékként épitik fel a kozdsen befogadd rendszert.

38 Krugovi detinjstva 2012 broj 1

Irodalom

Arato, F. & Varga, A. (2004): Egyiittmiikodés az egyiittnevelésért. Educatio, 3.
Arato, E& Varga, A. (2006): Egyiitt-tanul6 kézikonyv (kézirat)

Aronson, E. (1978.) The jigsaw classroom. Sage Publications

Banks, J. A. (1997). Multicultural Education: Characteristics and Goals. In J. A.
Banks & C. A. M. Banks, (Eds.). Multicultural Education: Issues and Perspectives.
Allyn and Bacon, Boston. 3-31

Benda, J.(2002): A kooperativ pedagdgia szocializacids sikerei és lehetGségei
Magyarorszagon. Uj Pedagdgiai Szemle 10. 21-33.

Boreczky, A. (1999): Multikulturalis pedagégia - uj pedagogia? Uj Pedagdgiai
Szmle, 4. 26-38.

Bourdieu, P. (1978): A tarsadalmi egyenlStlenségek Gjratermel6dése. Gondolat
Kiado, Budapest.

Feischmidt, M. (1997): Multikulturalizmus: kultdra, identitas és politika 4j
diskurzusa In: Feischmidt Margit (szerk.): Multikulturalizmus. Osiris, Bp. 7-29.
Felvégi, E. (2005): A tanuléi teljesitményt meghatdrozo tényezSk — PISA 2003. Uj
Pedagégiai Szemle, 2. 69-78.

Forray, R. K. & Czachesz, E. & Lesznydk M. (2001): Multikulturalis tarsadalom
- interkulturalis nevelés. in: Bathori Zoltan, Falus Ivan (szerk.): Tanulméanyok a
neveléstudomany korébél. Osiris, Bp. 2001.

Forray, R. K. & Hegediis T. A. (2003): Cigdnyok, iskola, oktataspolitika. OKI-Uj
Mandatum, Bp. 13-47.

Forray, R. K.& Hegediis, T. A. (1999): Cigany gyerekek szocializdciéja. Aula, Bp.
144.

Forray, R. K. & Hegediis T. A. (2003): Cigdnyok, iskola, oktataspolitika. OKI-Uj
Mandatum, Bp. 13-14.

Johnson, R. T.& David, W.,& Holubec, E. (1990): Circels of learning. Interaction
Book Company, Edina, Minnesota.

Kagan, S. (2001): Kooperativ tanulds. Onkonet, Bp.

Kalocsainé, S. H. & Varga, A. (2005): Az inklizié mint tarsadalmi és oktatasi idea.
Educatio, tavasz 204-208.

Kiss, G. (1997.): Multikulturalizmus - korunk alapszava? In: Kiss Gabriella
(szerk.): Multikulturalizmus I. KLTE, Debrecen. 19-38.

Kozma, T. (1993.) Etnocentrizmus. Educatio 2/2

Lannert, J. (2003): Differencidlas és szelekcié a magyar iskoldkban. Iskolakulttra 1.
70-73.

Lannert, J. (2004): Hatékonysdg, eredményesség, méltényosség. Uj Pedagdgiai
Szemle, 12. 3-16.

Meleg, C. (1995): Bevezetés. In: Meleg Csilla (szerk.): Iskola és tarsadalom I.- JPTE
BTK TKI, Pécs.

Peté, 1. (2003): Inkluzié a nevelésben. Iskolakultdara 10. 3-13.

Potts, P. [ed.] (2003): Inclusion in the City: A Study of Inclusive Education in an
Urban Setting. Routledge Falmer, London; New York. 190.

Rado, P. (2000): Egyenldtlenségek és méltanyossag a kozoktatasban In: Haldsz
Gabor és Lannert Judit (szerk.): Jelentés a magyar kézoktatasrol. OKI, Bp. 343-
349p.

Krugovi detinjstva 2012 broj 1 39



Réthy, E. (2004): Inkluziv pedagdgia. Nahalka Istvan,Torgyik Judit (szerk.):
Megkozelitések. E6tvos Konyvkiado, Bp. 2004. 231-245.

Roger, T. & Johnson, D. W. (1994): An overview of cooperative learning. In:

J. Thousand, A. Villa and A. Nevin (Eds), Creativity and Collaborative Learning;
Brookes Press, Baltimore.

Torgyik, J. (2004): Hatékony iskola: egyiittmikodé iskola. Uj Pedagdgiai Szemle, 10.

32-41.

Torgyik, J. (2004): Multikulturalis tarsadalom, multikulturélis nevelés. Uj
Pedagdgiai Szemle, 4-5. 4-14.

Vari, P. (2003) PISA vizsgalat 2000. Muszaki Konyvkiad6, Budapest, 137-148.

40 Krugovi detinjstva 2013 broj 1

Varga Aranka

MULTICULTURALISM - INCLUSIVE EDUCATION
SYSTEM

Summary

The paper deals with, among other things, the general definition of multicul-
turalism. The author believes that multiculturalism is more and more promi-
nent in the second half of the twentieth century, due to globalization, changes in
communication and information systems, migration and tourism. The concept
of multiculturalism is defined as the coexistence of different cultures. Multicul-
turalism is seen as an opportunity that carries the chance for a common living,
but also as a threat to the common living. The essential ideological aspects lay
in its background. Furthermore, the author lists the types of interpretations of
multiculturalism, nothing the origin and levels of multiculturalism, and pre-
senting also the overview of its historicity and coexistence strategies and his-
torical phases and dimensions of multicultural education. The paper also deals
with inclusive education system. In addition to multicultural education, there
is more and more talk about inclusive education. It initially had a common
meaning of education ofﬁoersons with different disabilities. In Hungarian and
international literature, however, the concept of inclusive education is increas-
ingly being used in a wider context. The author mentions the English and Hun-
garian examples that are closer to the concept of inclusive education readers.
Hungary technical literature, which analyzes the inclusive school education of
Roma children, suggests a paradigm shZ{ i.e. changing current strategies and
school practice. This new approach of the view, does not categorize Roma pu-
pils with labeling (naming their differences, shortcomings), but each student is
viewed as a separate entity. A very important issue is the one of integration as a
framework (/;eaching organization that will provide equal opportunities, and
cooperative learning that will be provided by an inclusive system.

Key words: multiculturalism, multicultural education, multicultural peda-
gogy, inclusive education system, inclusive education, inclusive pedagogy, co-
operative learning.
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NOVA KLASIFIKACIJA FUNKCIONISANJA,
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Sazetak

U kontekstu ostvarivanja prava na obrazovanje za svu decu Meduna-
rodna klasifikacija  funkcionisanja, ometenosti i zdravlja (ICF) pred-
stavlja sredstvo Bloljeg medusobn?{g komuniciranja struc¢njaka razlicitih
profila. Nastavnici, vaspitaci i roditelji postaju aktivni ucesnici u proce-
ni, definisanju i evaluaciji obrazovnih ciljeva pojedinog deteta, uzimaju-
¢i u obzir njegove individualne sposobnosti, pomazu da se uoce i otklone
prepreke u sredini i glavni naglasak stavljaju na detetove potencijale za
d%gi razvoj.

tekstu se razmatra pitanje vaznosti postojanja zajednickog okvira za
razumevanje ometenosti, ukratko prikazuje se struktura ICF klasifika-
cije i ukazuje se na mogucnost njegove primene u obrazovnom procesu.
Kljucne reci: Medunarodna klasifikacija funkcionisanja, ometenosti i
zdravlja dece i mladih, ICE, inkluzivno obrazovanje, inkluzija.

Kao specijalni gost-predavac na stru¢nom skupu pod nazivom Obrazovanje i ko-
munikacija za inkluzivnu zajednicu - stru¢njaci u dijalogu, odrzanog oktobra 2011.
godine u Novom Sadu, u organizaciji Visoke $kole strukovnih studija za obrazovanje
vaspita¢a**, imali smo priliku da se upoznamo sa novom klasifikacijom funkcionisa-
nja dece i mladih, kreiranu inicijativom i uc¢es¢em strucnjaka iz brojnih zemalja, od
strane Svetske zdravstvene organizacije (WHO). O njoj je govorila Judith Hollenwe-
ger, $ef Odseka za prioritetnu oblast inkluzivnog obrazovanja na Pedago$kom fakul-
tetu u Cirihu, predsednica Svajcarske akademske komisije za obrazovanje u oblasti
specijalnog obrazovanja, predstavnica Svajcarske u Evropskoj agenciji za razvoj spe-
cijalnog obrazovanja i konsultant pri Svetskoj zdravstvenoj organizaciji.

Sledi izvod iz njenog predavanja odrzanog u Novom Sadu 2011. godine.

...Zelim ovom prilikom da vas upoznam i uvedem u sistem Medunarodne klasifika-
cije funkcionisanja, ometenosti i zdravlja (ICF), i da vam predstavim kako moze biti
kori$¢en od strane zaposlenih u predskolskim ustanovama.

* Tekst priredila Lada Marinkovi¢

Transkript sa predavanja: studentkinje Dragana Nikoli¢, Branka Snel, Olja Balint
Simultani prevod: Vuk Markovi¢

** Organizacioni odbor skupa: dr Sanja NiSevi¢, dr Vesna Coli¢,mr Iboja Gera,dr Lada
Marinkovi¢, dr Svetlana Lazi¢, mr Stevan Divjakovi¢
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Kada je specijalno obrazovanje pocelo da se sprovodi, deca sa problemima po-
stala su vidljivija. Takvo stanje dovodilo je ¢esto do diskriminacije, tako da se ja-
vilo pitanje kako pristupiti problemu obrazovanja i njegovog organizovanja za svu
decu. Postavilo se pitanje da li se takvim razdvajanjem podstice stigmatizacja. Svako
reSenje ili lek za takvu situaciju uvek moze biti dvosekli mac¢ i tu vrstu rizika zove-
mo dilemom diferenciranja. Ova dilema uvek je prisutna kada je re¢ o inkluzivhom
obrazovanju, zato na nju uvek treba obratiti posebnu paznju. Verujem da ta dilema
nastaje prvenstveno iz samih problema, zato $to deca sa ometenostima bivaju ¢e$ce
kategorizovana nego §to prilazimo problemima tako $to ¢emo govoriti o tes$ko¢ama
sa kojima se oni susre¢u. Tako se deca obi¢no etiketiraju, a nastavnici su upuceni na
¢injenice koje ne mogu da promene (sluh, vid i sl.), umesto da se govori o onome
$§to nastavnik moze da promeni. Postojeéi sistemi klasifkacije omoguéuju nam da
opisujemo nesposobnosti. ICF predstavlja jedan novi okvir koji omogucava da se
svaki pojedinac opiSe u njegovim razli¢itim sposobnostima, i moguce je klasifikovati
situaciju u kojoj se nalazi svako od nas.....

Zelela bih da danasnje predavanje organizujem u tri dela: prvi deo odnosio bi se
na pitanje zasto je vazno da postoji zajednicki okvir za razumevanje ometenosti kada
govorimo o inkluzivhom obrazovanju. Drugi ¢e se odnositi na samu ICF klasifikaci-
ju, dok bi na kraju Zelela da dam nekoliko napomena o tome kako koristiti ovaj okvir
za razvijanje sistema informacija koje su relevantne za inkluzivno obrazovanje.

Onesposobljenost se moze posmatrati sa razli¢itih stanovista: sa ekonomskog,
obrazovnog, sa stanovi$ta ljudskih prava, drustveno kulturnog, zdravstvenog sta-
novista i drugih. Ekonomsko stanoviste najvise se odnosi na interakciju siromas-
tva i onesposobljenosti. Sa stanovi$ta obrazovanja fokus je na onima koji postizu
slabiji uspeh u $koli. Stanoviste ljudskih prava usredsreduje se na diskriminaciju i
ostvarivanje ovih prava. Drustveno-socijalno-kulturno stanoviste usredsreduje se na
drustveno poreklo i pitanje iz kog drustvenog sloja je osoba. Zdravstveno stanoviste
usredsreduje se na bolesti i pratece sindrome. Ukoliko imate dete u razredu, grupi,
postavlja se pitanje sa kog stanovista ¢ete ga posmatrati. Ukoliko se radi o detetu
npr. romske populacije, koje je istovremeno i siroma$no i ima zdravstveni problem,
na koji problem cete se usredsrediti. Ta razli¢ita stanovista su razliciti konceptualni
okviri-svetovi, u kojima razli¢iti profesionalci Zive i rade. ICF pomaze da se sva ova
stanovista ujedine. On nam omogucava da prikazemo i nastanak ometenosti, kako
da analiziramo razli¢ite komponente, kako da se odnosimo prema intervencijama za
decu sa smetnjama u razvoju, kako deliti informacije i saradivati sa drugim profesi-
onalcima koji su u kontaktu sa detetom i na kraju, naravno, pomaze da uskladimo
svoja verovanja i stavove vezane za ometenost. Nasi konceptualni svetovi nisu nuzno
pouzdani i dobro organizovani, tako da nas to vodi daljoj fragmentaciji i nerazu-
mevanju. Kada identifikujemo neku onesposobljenost, obi¢no se usredsredimo na
neki medicinski problem i o tome razgovaramo sa roditeljima, a kasnije, kada dode
do problema ucenja, i sami roditelji postaju zbunjeni time na $ta treba da obrate
paznju. Ono §to sada imamo u oblasti obrazovanja podse¢a na Vavilonsku kulu, u
kojoj mnogi profesionalci i akteri koriste mnogo razli¢itih jezika i pri tome se ne
razumeju. Postavlja se pitanje kako sprovesti inkluzivno obrazovanje ukoliko se ni
sami profesionalci medusobno ne razumeju. Svako na osnovu svoje ekspertize bira
informacije i na¢ine procene deteta. Podaci o detetu prikupljaju se razli¢itim siste-
mima procene, dokumentacije. Ukoliko pokusate da stvorite celovitu sliku, dolazite
u situaciju da to ne mozete da ucinite, jer na razli¢itim segmentima nedostaju bitne
informacije. ICF nam pruza mogu¢nost povezivanja razli¢itih konceptualnih svetova
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i stvarnog sveta. Pokaza¢u kako se to moze prakti¢no primeniti. ICF mozZe da pomo-
gne da se informacije organizuju u jedan dobar sistem koji mapira sve vazne kompo-
nente. Takode, pruza moguénost da se uvide i odnosi medu vaznim komponentama.
Moze biti slozen ali i jednostavan. Omogucava povezivanje i sa drugim sistemima
informacija. To dalje omogucava $iroko sagledavanje i razumevanje situacije, $to je
neophodno za dalji rad.

Sada ¢u preci na na prikaz samog ICF-a. ICF nije jedini sistem klasifikacije.
Medunarodna klasifikacija bolesti (MKB) koristi se u mnogim zemljama za potre-
be dijagnoze razli¢itih bolesti. Sada se radi na kreiranju medunarodne klasifikacije
zdravstvenih intervencija (ICHI). Sve klasifikacije su medusobno komplementarne
i predstavljaju jedan ciklus koji pokazuje $ta sve profesionalac ima na raspolaganju.
ICF je nastao da bi omogucio procenu, da bi se razumeo problem osobe u kontekstu
njenog Zivota, koristi se za planiranje i odluc¢ivanje o postupcima. ICHI (Meduna-
rodna klasifikacija zdravstvenih intervencija) ¢e odrediti konkretne aktivnosti koje
je potrebno preduzeti. ICF ¢e potom mo¢i da posluzi i za evaluaciju. On omogudéava
da se posmatra ljudsko funkcionisanje i da se ne sagledava samo kao onesposblje-
nost. Na osnovu njega svi mi ovde prisutni mozemo biti klasifikovani. ICF predstav-
lja mapu predela ljudskog funkcionisanja. On predstavlja integrativni model koji se
ne usredsreduje samo na medicinski ili socijalni segment. Posmatra ¢itav kontekst u
kojem pojedinac Zivi, a ne pojedinca kao izolovanu jedinku. Sa¢injen je, proveravan,
testiran u razli¢itim zemljama u svetu - nije zapadni koncept, ve¢ univerzalan. Nije
Cisto teorijski model, ve¢ je veoma operativan i moze se uvesti u praktican rad sa
decom i odraslima (pokriva sve starosne grupe). Na vrthu modela su zdravstveno sta-
nje, bolesti i poremecaji, predstavljeni ICD klasifikacijom. Zatim slede opisi telesnog
funkcionisanja, aktivnosti i u¢estvovanja. Telesne strukture su anatomski delovi tela
(organi, udovi i njihovi delovi). Slede kontekstualni faktori. Oni mogu biti sredinski,
faktori sredine, okruzenja i li¢ni faktori. U verziji ICF-a za decu definicije su prosire-
ne tako da to moze biti samo odlaganje i ka$njenje u razvoju nekih funkcija. Aktiv-
nost se viSe posmatra sa individualnog aspekta - §ta pojedinac moze da ¢ini, dok je
ucestvovanje ono $to on zaista radi i moze u aktuelnom okruzenju, koliko je u mo-
guc¢nosti da bude uklju¢en u neku situaciju. Da¢u primer: ja ovde sedim, govorim,
koristim ¢ulo vida, govora, svest i svesne funkcije da ne bih zaspala, i to su sve telesne
funkcije, ja diem , pijem kafu.... U zavisnosti od svrhe koju ovde opisujem, usredsre-
di¢emo se na razlicite stvari. U kontekstu ove situacije vazne su moje funkcije glasa,
vizuelne funkcije. Malo dalje moZemo posmatrati moje funkcionisanje, moje aktiv-
nosti. Dakle, ja govorim, posmatram, sedim, i to su aktivnosti koje sada radim. One
su povezane sa funkcijama tela, ali su takode i nezavisne. Segment uéestvovanja po-
vezan je dalje sa kontekstom u kome sam aktivna, i to socijalnim kontekstom. Mogu
da predajem iskljucivo zato $to ste vi prisutni, i to su sredinski faktori, a podrska i
odnosi su neki od njih. Deo sredinskih faktora je i tehnicka podrska koju koristim.
Projektor i kompjuter omogucéavaju nam da ucestvujemo u predavanju. Li¢ni faktori
bili bi moje godine, starosno doba. Funkcionisanje osobe sa 3 meseca, 5 ili 65 godi-
na razlicito je i zavisi od starosne dobi. Ako analiziramo dete koje je slepo, njegove
vizuelne funkcije su o$tecene, ali i dalje moze da u¢i da ¢ita i pise ako koristi Brajevu
azbuku i ima dostupne knjige pisane Brajevim pismom. U svojoj sredini ovakvo dete
moze uzeti ucesce i raditi na ¢asu u ucionici. Ili, ako ste npr. profesionalni pijanista i
imate bilo kakav mali problem sa $akama, vi viSe ne mozete da radite, iz ¢ega se vidi
koliko je onesposobljenost relativan pojam koji zavisi od konteksta vaseg zivota. Da-
kle, sagledavanje i razumevanje onesposobljenosti je dinami¢no. Onesposobljenost
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nije fiksna kategorija izolovana od $ireg konteksta. Npr. u razvijenim zemljama mno-
go veci broj ljudi smatra da ima neku vrstu onesposobljenosti nego u siromasnim
zemljama, jer ljudi imaju razli¢ita ocekivanja. Sredinski faktori mogu predstavljati
kako olaksavajuce tako i otezavajuée okolnosti i prepreke.

ICF mapira informacije kroz devet glavnih Zivotnih oblasti. U pogledu obrazova-
nja vazna su sledeca: To su ucenje i kori$¢enje znanja, opsti zadaci i zahtevi, komuni-
kacija, pri ¢emu su vazne informacije o na¢inu ophodenja, pokreti, mobilnost osobe,
briga o sebi, interakcija sa ljudima, i ova kategorija je nazvana ophodenje sa ljudima.
Zatim sledi vreme za odmor, slobodno vreme i drustvo pod nazivom zajednica, so-
cijalni Zivot. Za svako od poglavlja omogucéeno je definisanje razli¢itog nivoa dubine
informacija. Npr. deo o sredinskim faktorima obuhvata informacije od tehnoloskih
produkata do servisa (ja sam pominjala kompjuter i projektor koje ovde koristimo,
a naravno moZemo navoditi i kolica, $take i sl.). Prirodno okruZenje i promene u
njemu odnose se, na primer, na to da ukoliko osoba ima astmu, za nju je vazno opi-
sati kvalitet vazduha, jer je to znacajno za tu osobu. Poglavlje o servisima i podrsci i
meduljudskim odnosima odnosi se, na primer, na to da dete ima osobu za prodrsku
jer se sluzi znakovnim jezikom, a to ¢e olaksati njegovu ukljucenost i pracenje nasta-
ve. Takode, vazni su i stavovi drugih, kao $to su vaspitaci. I na kraju, imate poglavlje
koje se odnosi na usluge, sistem i politike. Ako imate inkluzivne $kole koje su dobro
organizovane, to ¢e sigurno olaksati obrazovanje dece sa smetnjama u razvoju. Na
polju sistema ¢esto je problem u tome §to drustveni sistem obrazovanja i medicinski
sistem nisu dobro organizovani i sinhronizovani, ne dopunjuju se, tako da nastaju
prepreke za tu decu.

Na opasku uéesnika skupa da se ICF ¢ini veoma obimnim i da postoje brojne kate-
gorije, postavljeno je pitanje koliko nam on pomaze u prakti¢nom radu.

Prof. Judit Hollenweger je odgovorila:

Pre svega, ICF ne kategorizuje ve¢ opisuje. Dakle, on predstavlja sistem informacija
koji nece etiketirati i svrstati nekog u jednu kategoriju ili grupu, ve¢ ¢e se na osnovu
informacija i potreba nastavnika usredsrediti na odredeni segment. Na primer, dete
sa autizmom nastavnik nec¢e moci da sagleda samo kroz informaciju o njegovom in-
telektualnom fukcionisanju. Nastavnik e, naravno, shvatiti da ovo dete moze imati
problem sa uc¢enjem. Ali, ono §to ¢ini razliku jeste njegovo drustveno ponasanje. U
toj situaciji za nastavnika je znacajnije da dobije informaciju o tome da li dete moze
mirno da sedi, da li moZe da obezbedi interakciju sa drugom decom u grupi. Dakle,
nastavnik nece dobiti samo informaciju o o$tecenju ve¢ i informacije koje su bitne
za organizovanje nastave i predavanja. I u zavisnosti od konteksta za koji koristimo
te informacije, mozemo se razli¢ito ponasati, i u tom svom kontekstu on moze da
odluc¢i koje informacije su znacajne, vazne, korisne. Rezultat na kraju moze biti jed-
nostavan.

Prednost je u tome $to sada imate koherentan sistem dodatnih informacija. Ako
to dete mora u bolnicu, tamo ¢e se usredsrediti na dijagnozu i bolest. Tamo ¢e biti
potrebne informacije druge vrste, i one se nalaze u podacima ili se dodaju nove.
Dakle, svako moze uzeti ono §to mu je potrebno. Na globalnom nivou ICF se koristi
kao okvir za opisivanje ometenosti, onesposobljensti, i u tom smislu on moze biti
predstavljen sa $est klju¢nih pitanja. Ako je potreban detaljniji opis funkcionisanja
deteta, teoretski mozete iskoristi ove ili dodatnih 1600 pitanja, koja ve¢inom nisu
potpuno beskorisna, ali bi zahtevala mnogo vremena.

Evo primera koje nivoe informacija mozete dobiti. Recimo da dete ima probleme
sa vidom. Ono moze imati normalan vid, o$te¢en u nekom stepenu ili biti potpuno
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slepo. Ako imate informaciju da dete ima odreden stepen ostecenja vida, mozete pla-
nirati da sedne u prve klupe da bi moglo da prati nastavu. U slucaju veceg ostecenja
bice potrebno da obezbedite dodatne metode rada ili drugacija objasnjenja, da bi
ono moglo da prati nastavu. Ili, ako je potpuno slepo, bi¢e potrebno obezbediti tekst
pisan Brajevom azbukom. U zavisnosti od nivoa ostecenja potrebe deteta su razlicite.
U zavisnosti od toga $ta vam je potebno, mozete se usredsrediti na razli¢ite stvari
vezane za kontekst u kojem se odvija detetovo ucesce i aktivnost.

ICF motze da se koristi u razlicite svrhe: kao statisticko sredstvo za prikupljanje i
belezenje informacija, istrazivanje, kori$¢enje fondova, sistema nov¢ane naknade,
kao $to mi to sada radimo u Svajcarskoj.

Sada bih govorila o upotrebi ICF u obrazovnim institucijama. U ovom kontekstu
vazno je da obezbedimo uce$¢e dece u aktivnostima u obrazovnim institucijama.
Deca treba da saznaju nove stvari, steknu nova znanja, da se razvijaju i rastu. Zato u
obrazovanju koristimo pro$ireni model ICF-a. Imamo viziju o ciljevima koje Zelimo
da postignemo i o tome kako dete treba da se promeni kao rezultat ucenja i razvoja.
Aktivnosti i uce$¢e stavljamo u odnos sa ciljevima koje Zelimo da postignemo u
obrazovanju deteta. Sredinski faktori se takode menjaju stvaranjem dobrih uslova
za ucenje i defini$u se ciljevi i sredstva kojima ¢emo to postici i tako ostvariti viziju
odgovornog, sre¢nog i zdravog deteta sa sposobnostima da se prilagodi i odgovori na
izazove drustva. Svaka nacija moze imati donekle razli¢ite ciljeve i sredstva kako ¢e
ih posti¢i. Nece sam ICF stvoriti tu viziju inkluzije, ve¢ to mora da u¢ini samo drus-
tvo, odnosno kultura. Kada razmisljamo o upotrebi ICF-a u obrazovanju, uvek raz-
misljamo o tom prosirenom delu, jer obrazovanje je usmereno ka budué¢nosti te dece.

Klasi¢ni sistem specijalnog obrazovanja usredsredivao se na ciljeve koji su u vezi
sa onesposobljenos¢u. Obrazovanje dece sa posebnim potrebama usredsredivalo se
na samo dete i njegove potrebe i usluge, a inkluzivno obrazovanje usredsreduje se i
na ciljeve i na dete i na $kole. Ono govori o tome da same $kole treba da se promene,
da nastavne programe treba promeniti i prilagoditi potrebama dece. Sva tri stano-
vista su vazna. ICF moze pomodi da se sve to bolje razume. Definicija u¢estvovanja
veoma je $iroka i nije je lako bilo upotrebiti u obrazovanju. Biti ukljucen, biti aktivan
i angazovan u obrazovnom kontekstu ima bihejvioralnu, emocionalnu i kognitivnu
komponentu. I vazno je sve tri imati stalno u vidu.To se odnosi na tipi¢ne aktivnosti
u tipi¢nom okruzenju u tipi¢nim situacijama. Tipi¢no znaci da deca sa ometenos$éu
rade identi¢ne stavri koje rade i ostala deca tog uzrasta. Tipi¢no okruZzenje znaci da
ona to ¢ine ne u nekom laboratorijskom prostoru ve¢ u istom okruZzenju u kojem to
¢ine sva deca. Dakle, svako moze $utirati loptu koliko hoce, ali da biste igrali fudbal
morate imati teren, da su tu druga deca koja Zele da igraju fudbal, i da takvo okruze-
nje postoji. U¢es¢e znaci da su aktivnosti usmerene ka jednom svrsishodnom, smi-
slenom cilju. Ako deca sa ometenos¢u u toj situaciji rade nesto drugacije od ostalih,
to znaci da u tom slu¢aju ne mozemo govoriti o uces¢u. Cak i ako ne koristite ovaj
sistem, vi mozete gledati $ta dete radi na ¢asu i na kom nivou ucestvuje u odnosu na
drugu decu u ucionici. MozZete pogledati da li u¢estvuje u ucenju, da li ucestvuje u
komunikaciji, da li ostvaruje medusobne odnose sa drugom decom. Sve to mozete
dobiti kroz sistem koji nudi ICE Takode, on nudi moguc¢nost da se postave razli¢iti
ciljevi od strane razli¢itih osoba koje su u kontaktu sa detetom, i da ciljevi budu me-
dusobno kompatibilni i smisleni u celini. Ciljevi su uvek usmereni na eliminisanje
ili smanjivanje onesposobljenosti. Ukoliko dete muca, mozZete se usredsrediti na to
da ono prestane da muca - to je cilj. A mozete definisati ciljeve koji kompenzuju taj
nedostatak. Ili, ako je dete slepo — uditi ga Brajevoj azbuci, kako bi moglo da ¢ita. U
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slu¢aju mucanja vi ne iskljucujete cilj da ono prestane da muca, ali ga ulite i stra-
tegijama kako da prevlada taj problem u komunikaciji. Takode, ciljevi mogu da se
odnose i na dalji razvoj deteta. Ako dete koje muca ima pet godina, za njegov razvoj
voma je vazno da mu omogucdite interakciju sa vr§njacima, kako bi podrzali njego-
vu komunikaciju, umesto da pokusavate samo da eliminiete mucanje. Vasi ciljevi
mogu uvek biti usmereni i na obrazovanje. Mozete re¢i ,,nije me briga $to muca,
ve( je sada glavni cilj da naudi da (ita, jer je to vazno za pralenje nastavnog progra-
ma’. Mozete napraviti ravnotezu izmedu svih tih ciljeva i odluditi se koji je vama od
znacaja, a ipak omogucditi da svi budu ostvareni. Vasa definicija potreba tog deteta u
velikoj meri zavisi¢e od toga koji cilj zelite da ostvarite, §ta vam je vazno. Svakako,
vazno je razumeti u ¢emu je problem, ali usredsredenost na kompetencije je ono $to
treba da bude posao nastavnika, vaspitaca. Da biste planirali intervencije, potreban
vam je cilj. Vazno je da razumete kompetencije i sposobnosti kojima dete raspolaze.
U tome moze da pomogne ICF, da ,izmapira” i poveze u funkcionalni sistem infor-
macije koje ¢e omoguditi da se poveca detetovo ucesée. To je korisno i zbog toga $to
i sami vaspita¢i mogu da nauce da su sve te stvari znacajne u jednakoj meri, da se svi
sistemi nadopunjuju i da su povezani.

Usledio je komentar jednog od ucesnika o sluc¢aju devojcice koja nema ruke, pri
tom odli¢no crta i pise, i situaciji nerazumevanja od strane nastavnika u $koli.

To je veoma dobar primer za upotrebu ICF-a, jer sa stanovi$ta nastavnika postoji
fizicki problem, a sa njenog stanovi$ta problem je sam nastavnik koji predstavlja
prepreku za njeno ucesce. Oni se u svojim razmisljanima nalaze u razli¢itim kon-
ceptualnim svetovima, a ICF moZe pomo¢i da se napravi fokus na uéesée i aktivnost.
Omogucava neutralno sredstvo za sagledavanje kompetencija i ciljeva, gde ¢e se po-
kazati da dete moze da komunicira, da moze da ¢ita i pise, i iz toga e se videti koje
aktivnosti moze da sprovede. Se¢am se jedne devojcice ¢iji roditelji su me kontakti-
rali kada je trebalo iz zabavista da krene u $kolu. Oni su se obratili i $kolskom odbo-
ru, psihologu i nastavniku, i svaki od njih im je rekao nesto drugo i usredsredio se
na neki drugi sredinski faktor koji sprecava njeno ucesée. Neko je rekao da je ona u
kolicima, neko da je $kola nedostupna nekome ko je u kolicima. Sela sam sa njima sa
jednom mapom ispred sebe (listom domena funkcionisaanja iz ICF-a) i krenuli smo
korak po korak. Pitala sam ima li devoj¢ica problema u komunikaciji - nema, ima
li problema sa odnosima sa drugom decom - nema, vrlo je ljupka i lepo vaspitana
devojcica, i na kraju smo rekli da ima odredenih problema sa pokretnos¢u, ali da to
nije nepremostivo. Na kraju su svi zakljucili da ona nema, u stvari, velike probleme i
niko se nije ose¢ao postideno. Ona je sada diplomirala i treba da po¢ne da radi. ICF,
dakle, omogucava da se ukaZe na one oblasti u kojima dete nema problema. Cesto se
desava da je analiza samo medicinska, a da je planiranje aktivnosti u domenu obra-
zovanja, i tada dolazi do konflikta u konceptima, jer oni nisu uskladeni.

Sada bih rekla nesto o na¢inu na koji postavljamo ciljeve i analiziramo probleme u
$koli ili predskolskoj ustanovi. Imamo unapred pripremljene formulare sa pitanjima
koja se odnose na oblasti koje su nam vazne. Svako od ucesnika (i roditelj i saradnici
i nastavnici) ih popunjava i dolaze na zajednic¢ki sastanak. To je procedura koja se
koristi u svim nas$im redovnim $kolama u kojima postoje deca sa nekim poteskoca-
ma. Cilj sastanka je da se isplanira potrebna podrska za napredovanje dece. Format
tog formulara je u pone¢emu razlic¢it za predskolsko dete i za $kolsko. Prilagoden
je jezic¢ki i usredsreduje se na ciljeve koji odgovaraju zahtevima za predskolsko i
$kolsko dete. Svako od udesnika sastanka popunjava formular svojim re¢nikom o
uvidima u teskoce. Roditelji popunjavaju isti formular kao i psiholog i nastavnik.
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Svako moze napisati svoju viziju problema. U¢itelj ¢e mozda reéi da je to dete bu¢no
i nema paznju. Psiholog ¢e napisati da je dete hiperaktivno, a roditelj ¢e mozda napi-
sati da dete nije sre¢no. Videnje problema je razlicito, ali svi moraju napisati kako taj
problem uti¢e na uce$ée u nastavi. Svako moze napisati i dodatne komentare. Tada
se formulari uporeduju i jasno se moze videti koliko razli¢ito oni opisuju probleme.
Neko je nesto video kao manu, a neko kao prednost. Zatim sledi rasprava o tim razli-
¢itim videnjima, a onda svi zajedno definisu koje su oblasti u kojima je potrebno ne-
$to uliniti, a zatim i konkretne intervencije u svakoj oblasti u kojoj je to potrebno. U
poslednjem segmentu definiSe se ko je zaduZen za koji deo i odreduju se vremenski
rokovi u kojem bi ciljeve trebalo ostvariti. Zakazuje se termin sledeceg sastanka. Sve
informacije ostaju u zasti¢enoj arhivi. Na slede¢em sastanku evaluira se postignuto.
Ovakva procedura sprovodi se u celom Ciriskom kantonu. Ona omogucava i rodi-
teljima da imaju kontrolu nad onim §to ¢e biti uradeno. Zanimljivo je da se ovakav
pristup sada primenjuje i u $kolama u kojima nema dece koja imaju teskoca, jer se
pokazalo da on omogucava bolju komunikaciju izmedu roditelja i nastavnika u vezi
sa time koje su prednosti i snage ucenika i koje su njegove poteskoce.

Ovaj model primenljiv je i za darovitu decu, jer su i ona ¢esto u nezahvalnom
polozaju. Ona poseduju sposobnosti u posebnim komponentama. Ukoliko se ne
vrednuju na pravi na¢in, moze do¢i do problema. Najvaznije je uvek biti usmeren na
podrsku detetovom razvoju, a ne samo na nastavni plan i program. Najbolje je kada
se o tome odlucuje zajednicki.

Sve informacije o ICF-u mogu se pronadi i na internetu, a opis ¢itave procedure
postoji samo na nemackom jeziku. Autorska prava za formulare zadrzava Ciriski
kanton.

Inkluzija je jedna ideja, jedan konstrukt koji se nalazi zapravo na kraju ¢itavog
procesa, a ne u njegovoj osnovi. Ona je rezultat diskursa. ICF omogucava kontekst
za debatu.
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Hollenweger Judith

NEW DISABILITY AND HEALTH CLASSIFICATION OF
FUNCTIONING

Summary

In the context of the realisation of the right to education for all children, the
International classification of functioning, disability and health (ICF) repre-
sents a better means of communication with experts in different fields. Teach-
ers, educators and parents become active participants in the assessment, defini-
tion and evaluation of educational goals of each child’s, taking into account his/
her individual abilities, helping to detect and remove obstacfes in the environ-
ment, and lay the main emphasis on the child’s potential for development.

The paper considers the question of the importance of the existence of a com-
mon framework for understanding disability, and outlines the structure of the
ICF classification indicating the possibility of its use in the educational process.

Keywords: International classification of functioning, disability and health of
children and young people, ICE inclusive education, inclusion
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NEOPHODNOST PROFESIONALNOG
OSPOSOBLJAVAN]JA STRUCNJAKA KAO JEDAN OD
PREDUSLOVA KVALITETNE INKLUZIJE

Sazetak

U radu se razmatra problem i potreba za obrazovanjem buducih strucnjaka
za inkluzivnu praksu. Savremeni trendovi u obrazovanju imaju tendenciju da
pomognu da strucnjaci budu osposobljeni za bolju integraciju teorije i prakse,
integraciju predmetne struke i srodnih nauka, isticu znacaj istraZivanja, me-
dupredmetnog povezivanja i celoZivotnog obrazovanja kako se praktican rad
ne bi svodio na tehniku poducavanja ve¢ i na primenu savremenih znanja koja
bi dovela i do promene interaktivnih postgpaka u procesu inkluzije. Istice se
znacaj kontinuirane edukacije i timskog rada, kojim ée se omoguciti kvalitetni-
ja i sveobuhvatnija podrska i saradnja medu struc¢njacima kao i sa roditeljima.
Kompetencije koje su potrebne strucnjacima u inkluzivnim uslovima postaju
mnogo kompleksnije i podrazumevaju vise od ovladavanja usko definisanim
vestinama i znanjima. To podrazumeva saradnju izmedu razlititih fakulteta,
ukljucivanje strucnjaka iz prakse u kreiranje studijskih programa, seminara,
pravilan odabir potrebnog kadra za realizaciju i obezbedivanje materijalnih
sredstava.

Kljucne reci: inkluzivno obrazovanje, obrazovne kompetencije, obrazova-
nje, inkluzija

Inkluzija predstavlja savremenu obrazovnu tendenciju i izaziva veliku paznju
istrazivaca i prakticara, a kao rezultat toga nastale su brojne studije koje se bave ra-
zli¢itim aspektima ovog procesa. Svedoci smo da se inkluzija ¢esto razli¢ito tumaci i
dozivljava, $to za posledicu ima i razli¢ito razumevanje i primenu u svakodnevnom
zivotu i praksi. Zbog toga, da bi doslo do promena, bilo je neophodno da najpre
steknemo iskustva u vezi sa inkluzijom koja sada predstavljaju osnov za promenu.

Pokusaji da se usaglase stavovi, mi$ljenja i pristupi u pogledu inkluzije vide se i u
usvojenim nacionalnim strategijama, ratifikovanim medunarodnim dokumentima,
novim zakonskim aktima i pravilnicima koji se direktno ili indirektno odnose na
unapredivanje inkluzivne zajednice, novim tendencijama i promenama u smislu po-
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stavljanja visih standarda i o¢ekivanja pred sve aktere inkluzivne zajednice. I pored
svih u¢injenih napora, ipak ostaje utisak da mozda nesto od ovoga moze biti i neod-
govarajuce i da implementacije inkluzivnog obrazovanja u nasoj sredini, inkluzivna
praksa i inkluzivna kultura ne prate u dovoljnoj meri inkluzivnu politiku (Golubo-
vi¢, Bogner, & Jablan, 2011).

Iskustva iz prakse govore u prilog tome da pric¢a o inkluzivnom drustvu ostaje
uglavnom na deklarativnom nivou. Najée$¢e razloge nalazimo u tome da jo$ uvek
nema sistemske podrske za razvoj inkluzivne politike i prakse. Pored toga, na trenut-
no stanje uti¢u i brojni faktori poput nedostatka finansija, nedovoljno adekvatnog
stru¢nog kadra koji je uklju¢en u proces, nedovoljan broj stru¢nih saradnika, pre-
drasude i nezainteresovanost.

Cilj inkluzije je, naravno, funkcionalno ukljuéivanje osobe, $to je moguce ostvariti
samo ako se inkluzija posmatra kao proces, a ne kao mesto (npr. inkluzivna $kola)
(Maksimovi¢ & Golubovi¢, 2010). U praksi smo svedoci da se inkluzija ¢esto veze
upravo za mesto. Tako se, na primer, pojam najmanje restriktivna sredina razli¢ito
tumaci u zavisnosti od sredine do sredine, i od $kole do $kole. Naime negde se naj-
manje restriktivna sredina tumaci kao ukljucivanje deteta sa smetnjama u redovnu
(inkluzivnu) $kolu i razrede i posmatranje sistema specijalnog $kolstva kao necega
$§to donosi viSe Stete (stigme i ograni¢avanja) nego koristi. U celoj ovoj pri¢i kao
da se izgubila ideja Sta je ustvari najmanje restriktivna sredina. Za neku od dece sa
smetnjama inkluzivni razred nece biti najmanje restriktivna sredina.Tako, najmanje
restriktivna sredina nije specifi¢cno mesto ili prostor, ve¢ karakteristike nekog pro-
grama i okruzenja.

Uspesnost inkluzije ne posmatra se samo kroz rezultat u oblastima usmerenim na
ispitivanje samo akademskih postignuca ve¢ i na socijalizaciju i uklju¢ivanja dece i
ucenika u vrsnjacke grupe. OECD je u okviru Centre for Educational Research and
Innovation (CERI) 1995. godine objavio publikaciju sa komparativnom analizom
podataka iz 19 zemalja o deci/ucenicima sa posebnim obrazovnim potrebama. Kom-
paracija je pokazala postojanje visokog stepena pozitivnih promena koje se odnose
na ostalu decu u razredima, na ulitelje, roditelje, ali i na oblasti koje zabrinjavaju,
kao $to je nemogu¢nost kvalitetne integracije dece ometene u razvoju. Neophodno je
ponuditi intervencije za unapredenje procesa inkluzije i njegovo bolje razumevanje
od strane svih ¢lanova drustva. Dosada$nja iskustva pokazuju da inkluzija nije ni-
malo lak zadatak i da zahteva velike promene u ulogama profesionalaca i u njihovoj
odgovornosti u procesu pruzanja podrske. Opste je prihvaceno i da sve osobe mogu
da uce, ali i da su krajnji dometi pri tome determinisani ne samo individualnim
sposobnostima udenika nego i moguénostima da se nacin rada nastavnika i ostali
relevantni faktori prilagode svojstvima i potrebama konkretnog ucenika (Tubi¢ &
Hamiloglu, 2008).

Promene koje su rezultat dosadasnjeg iskustva uklju¢uju otvorenu upisnu politiku,
razli¢ite oblike podrske i IOP, kao instrument za pribliZavanje i obezbedivanje po-
drske deci i uéenicima, i postaju osnova za uspostavljanje kvaliteta i dostupnosti u
radu sa decom i u¢enicima sa smetnjama u razvoju. Ostvarenje ovih promena zahte-
va angazovanje stru¢njaka.

Poznato je da se kod nastavnika u redovnim $kolama primecéuje pocetna nespre-
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mnost za rad sa decom ometenom u razvoju, a nije neobi¢no da se u razli¢itim
istrazivanjima isticu negativni stavovi stru¢njaka prema inkluziji. Nastavnici cesto
dozivljavaju inkluziju kao izvor teskoca i frustracije, predvidaju negativne ishode
inkluzivne nastave za redovne ucenike, i Zale se na dodatno optereéenje i nedostatak
stru¢ne podrske. Oni navode da im ne predstavlja problem da imaju dete sa blazim
smetnjama u razvoju u odeljenju/grupi i da podrzavaju inkluziju, ali generalno po-
smatrano ispoljavaju sumnju da mogu da odgovore na zahteve koje namece inkluzija
(Jablan, Bogner & Golubovi¢, 2011). To je najcesce rezultat iskazane sumnje u sop-
stvenu kompetentnost i osposobljenost da odgovore na specifi¢ne izazove koje im
namece inkluzija, jer svojim osnovnim obrazovanjem nisu pripremljeni za poslove i
zadatke koji se od njih traze. Istrazivadi u ovoj oblasti naglasavaju da proces i ishod
inkluzije zavisi od znanja, usvojenih vestina i, posebno, stavova i uverenja nastavnika
prema inkluziji i osobama sa smetnjama/invaliditetom (Avramidis, Bayliss &Bur-
den, 2000; Friend & Bursuck, 2006). Vaznost pozitivnih stavova nastavnika prema
inkluzivnom obrazovanju davno je prepoznata. Rezultati istrazivanja ukazuju na to
da nastavnici sa vi$im kvalifikacijama imaju pozitivnije stavove u poredenju sa na-
stavnicima sa slabijim kvalifikacijama (Avramidis, Bayliss &Burden, 2000; Sharma,
Ee & Desai, 2003). Na pozitivnije stavove nastavnika uti¢e ve¢i obim usmerene obu-
ke tokom $kolovanja, viSe iskustva u poucavanju ucenika sa smetnjama/invalidite-
tom i pozitivnije opazanje sopstvene kompetencije kada je re¢ o poucavanju ovih
ucenika (Pordi¢ & Tubié, 2012).

Nesigurnost koja se ispoljava rezultat je doskorasnjeg sistema obrazovanja kadrova,
gde su stru¢njaci razlic¢itih profesija (vaspitaci, ucitelji, pedagozi, psiholozi) bili ne-
dovoljno osposobljeni za rad sa decom sa smetnjama u razvoju. Dodatna edukacija
se najcesce svodila na kurseve i seminare koji svakako nisu mogli da odgovore na re-
alne potrebe. Da bi inkluzivna praksa bila uspesna, jedan od preduslova je i stru¢no
usavr$avanje kadra.

Trenutno se u Srbiji edukacija stru¢njaka za rad sa decom sa smetnjama u ra-
zvoju odvija kroz vi$e oblika. Za stru¢njake koji rade u predskolskim ustanovama i
$kolama na nivou osnovnih studija postoje predmeti za rad sa decom/uéenicima sa
smetnjama u razvoju, takode postoje i dva fakulteta koji obrazuju stru¢ni kadar - de-
fektologe (240 ESPB), kao i brojne obuke kroz akreditovane programe. Na fakultetu
u Novom Sadu postoji i poseban studijski program Specijalna edukacija na kome se
$koluju bududi defektolozi (modul Inkluzivno obrazovanje) koji se osposobljavaju
za realizaciju preventivnog i stimulativnog rada u predskolskoj ustanovi, redovnoj i
specijalnoj $koli, realizaciju vaspitno-obrazovnog procesa i vannastavnih aktivnosti
u $kolama, savetovanje i aktivno ucesce u stru¢nom timu. Potreba za obrazovanjem
ovog profila stru¢njaka prepoznata je i proizisla je iz potreba u praksi. Neposredno
pre nego $to je Zakonom o osnovnom obrazovanju inkluzija i legitimno nasla svoje
mesto, zapocelo se sa obrazovanjem ovih stru¢njaka koji ¢e predstavljati dragoce-
nu pomoc¢ stru¢njacima iz drugih oblasti u inkluzivnoj zajednici. Upravo su podaci
iz prakse neophodni kako bi se blagovremeno kreirali novi studijski programi ili
menjali i dopunjavali postojeéi. Istrazivanja (Pordi¢ i Tubi¢, 2012) ukazuju na po-
trebu za uvodenjem posebnih modula/kurseva iz inkluzivnog obrazovanja kako na
nivou inicijalnog obrazovanja na fakultetu, tako i za nastavnike-pripravnike i nji-
hove mentore u $koli. Dosadasnja iskustva pokazuju da je neophodno da se ve¢ na
nivou osnovnih studija steknu znanja (znaci uvodenje novih predmeta u postojeée
kurikulume, pogotovo za studijske programe nastavnickih i vaspitackih zanimanja,
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a ne samo seminari i edukacije) kojima ¢e se omoguditi da stru¢njaci razli¢itih pro-
fesija ispune uslove za kompetentno obavljanje poslova u oblasti obrazovanja i re-
habilitacije. Takode, neophodne su promene i prosirivanje programa u studijskim
programima za defektologe.

U dosadasnjem sistemu obrazovanja nije postojala edukacija iz oblasti rane in-
tervencije, koja bi trebalo da bude sastavni deo opsteg obrazovanja svih kadrova
ukljucenih u realizaciju inkluzivnog procesa. Znanja stecena na osnovnim studijama
studenti bi mogli da prosire i prodube kroz dalju edukaciju na master i doktorskim
studijama. Uvodenje novih sadrZaja i obogacdivanje postoje¢ih programa, na svim ni-
voima obrazovanja, omogucilo bi da budu¢i stru¢njaci u svom radu budu efikasniji,
jer bi bili osposobljeni da prepoznaju prirodu smetnje, procene sposobnosti deteta,
prilagode nastavni program i olekivanja s obzirom na specifi¢nosti pojedinih uceni-
ka u sferi kognitivnih, motornih, komunikativnih i socijalnih vestina, te da jasno de-
fini$u zadatke u procesu ucenja i raspolazu informacijama o drugim ¢lanovima tima
sa kojima uspostavljaju dobru komunikaciju (Golubovic,Tubic& Jankovic, 2006). U
cilju daljeg kontinuiranog profesionalnog usavrsavanja, potrebno je obezbediti kon-
tinuirane seminare i edukacije uz obaveznu povratnu informaciju o korisnosti i pri-
menjivosti ste¢enih znanja. Samo jasnom povratnom informacijom o primenjivosti i
korisnosti nau¢enog na seminarima i edukacijama dobijamo informaciju o njihovoj
vrednosti, potrebi i znacaju organizovanja za ucesnike kojima su namenjeni.

Savremeni trendovi imaju tendenciju da pomognu u tome da stru¢njaci budu ospo-
sobljeni za bolju integraciju teorije i prakse, za integraciju predmetne struke i srod-
nih nauka, da isti¢u znacaj istrazivanja, medupredmetnog povezivanja i celoZivotnog
obrazovanja, kako se rad ne bi svodio samo na ,,golu” tehniku podudavanja ve¢ i na
primenu savremenih znanja koja bi dovela i do promene interaktivnih postupaka u
procesu inkluzije. Pored kontinuirane edukacije potrebno je obezbediti i dobar tran-
sdisciplinarni timski rad, kojim ¢e se omoguciti kvalitetnija i sveobuhvatnija podrs-
ka i saradnja medu stru¢njacima, kao i sa roditeljima. Kompetencije koje su potrebne
stru¢njacima u inkluzivnim uslovima postaju mnogo kompleksnije i podrazumevaju
vie od ovladavanja usko definisanim vestinama i znanjima. To podrazumeva sarad-
nju izmedu razli¢itih fakulteta, uklju¢ivanje stru¢njaka iz prakse u kreiranje studij-
skih programa, seminara, pravilan odabir potrebnog kadra za realizaciju i obezbedi-
vanje materijalnih sredstava.

Zbog toga, kao edukatori budu¢ih edukatora, imamo posebnu odgovornost da
obezbedimo stru¢njake koji ¢e mo¢i da odgovore svim izazovima inkluzivnog vas-
pitanja, koji ¢e mo¢i da razumeju uzroke i posledice razli¢itih vrsta smetnji i omete-
nosti, i koji ¢e biti u stanju da prepoznaju i pomognu osobama kojima je ta podrska
potrebna. Samo stalnim prosirivanjem znanja, prevazilazenjem barijera izmedu po-
jedinaénih disciplina i gradedi holisti¢ki pristup moguce je stvoriti uslove za inklu-
zivnu zajednicu. Iz steCenih iskustava proizilaze i preporuke za dalji rad, a to su
obuhvat sve dece, donos$enje odluka na osnovu detetovih potreba i sposobnosti, a
ne na osnovu faktora poput tipa ometenosti, dostupnosti specijalnog obrazovanja
ili servisa podrske, prostornih i administrativnih moguénosti, zatim razvijanje pro-
fesionalnih kompetencija svih koji su ukljuceni u rad, te obezbedivanje uslova za
odrzivost inkluzivne kulture, politike i prakse u svim domenima.
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Golubovi¢ Spela

THE NECESSITY OF PROFESSIONAL TRAINING
EXPERTS AS ONE OF THE PREREQUISITES OF A
QUALITATIVE INCLUSION

Summary

This paper deals with the problem and need for educating of future profession-
als{or inclusive practice. Modern trends in education tend to help professionals
to be trained for better integration of theory and practice, the integration of
the respective professions and related sciences, to emphasize the importance of
research, multidisciplinary connections and lifelong education so that practical
work would not amount to a teaching technique, but also represent the ap-
plication of modern knowledge that would lead to changes in the interactive
processes of inclusion. The importance of continuing education and team work,
will enable better and more comprehensive support and cooperation among
professionals as well as parents. Competencies that experts need in inclusive
terms are becoming more complex and involve more than mastering narrowl
defined skills and %nowledge. It involves cooperation between different facul-
ties, including experts from practice in the design of study programs, seminars,
proper selection of the staff for the implementation and provision of material
resources.

Keywords: inclusive education, educational competence, education, inclu-
sion
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PUTOKAZI ZA RAD SA ROMSKOM DECOM
PREDSKOLSKOG UZRASTA

Sazetak

U radu je dat kratak osvrt na istorijske i, pre svega, savremene probleme
Roma u Srbiji, te na posledice tih problema na romsko dete, a sa ciljem boljeg
razumevanja prilika romskog deteta i poteskoca sa kojima se susrece pre konac-
nog susreta sa obrazovnim sistemom. Prikazana su /\Zonkretna iskustva sa oko
150 romske dece predskolskog uzrasta i njihovim roditeljima u naselju Veliki
rit pored Novog Sada. Navode se primeri mogucnosti motivisanja i unapredi-
vanja razvoja ove grupe dece, kao i pozitivni ishodi angaZovanja na integraciji
i ukljucivanju dece u redovan sistem obrazovanja.

Kljucne reci: romsko dete, obrazovni sistem, integracija, predskolsko dete.

Radedi kao volonter-vaspita¢ na projektima kompenzatornog obrazovanja za
predskolsku decu, imala sam priliku da upoznam Zivot, obicaje, teskoce sa kojima se
Romi susrecu, ali i da steknem iskustvo u situacijama koje zahtevaju konkretno delo-
vanje za dobrobit dece predskolskog uzrasta u jednom romskom naselju. To iskustvo
nije obuhvatalo samo rad sa decom ve¢ i rad sa njihovim roditeljima, upoznavanje
njihovih obicaja, nadina Zivota, susretanje sa preprekama i predrasudama koje ih
ometaju da svojoj deci otvore put jednak pravima koja imaju sva deca.

Ko su Romi?

Na osnovu lingvisti¢kih istrazivanja, stru¢njaci danas sa velikom pouzdanos$éu tvr-
de da su Romi poreklom iz Indije, odakle su se masovnim seobama u nekoliko talasa
kretali prema Evropi. Razlozi migracija verovatno leze u ¢estim i surovim upadima
Mongola na teritorije gde su Ziveli Romi, te su oni najpre krenuli ka Persiji i Jerme-
niji, a nesto kasnije odlaze u Mesopotamiju i Egipat. Moguce je da ve¢ na samom
pocetku svog dugog puta, koji ¢e trajati vekovima, nisu bili dobrodosli, zbog cega ¢e
svoje putovanje nastaviti dalje, prema Vizantiji i drugim balkanskim zemljama. Jo$
uvek postoje neslaganja stru¢njaka o tome iz kog ta¢no dela Indije poti¢u Romi i koji

* Rad prireden u saradnji sa prof. dr Lada Marinkovi¢, mentor diplomskog rada prof.dr Isidor
Graorac
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vremenski period obuhvata vreme velikih migracija, ali se pouzdano zna da kretanje
prema Balkanskom poluostrvu pada u vreme najezde Turaka na Balkan. Turska na-
diranja na Balkan, sa veoma preciznim vojnim ciljevima, odlikovala su se i svojevr-
snom tolerancijom prema pripadnicima drugih naroda koji su im se pridruzivali, pa
tako i prema Romima. Kao zanatlije koje su vojsci potrebne, Romi ¢e biti korisni da
na putevima osvajanja ¢ine usluge koje ne napla¢uju mnogo. Cinjenica da su Turci
boravili na Balkanu pet vekova, razlog je $to su se Romi na ovom prostoru zadrzali
najduZe i u najve¢em broju. Balkanske zemlje nisu bile krajnja tacka u Evropi gde su
se romska kretanja zaustavila. Roma danas ima na gotovo svim kontinentima i u ve-
¢ini drzava na svetu, ali ih na Balkanu, ipak, ima najvide. Visevekovne migracije upi-
sale su u istoriju Romskog naroda obimnu, uglavnom tuznu istoriju, a posledice toga
jo$ vekovima kasnije ose¢ace romsko dete u svim segmentima svog nevinog Zivota.

Danas, romska zajednica je i dalje najugroZenija manjinska zajednica u Srbiji. Za
unapredivanje njenog poloZaja, kao i potpunu uklju¢enost u drustveni, ekonomski,
kulturni i politicki Zivot potrebna su sistemska resenja koja (e Romima omoguditi
efikasniji pristup u oblastima u kojima su najugroZeniji (Strategija za unapredenje
poloZzaja Roma u Republici Srbiji, Beograd 2010) .

Neki problemi Roma u oblasti obrazovanja

Problemi sa kojima se Romi susre¢u u svakodnevnom Zivotu ¢ine jednu nerazdvoj-
nu celinu, jer svaki njen segment ima direktan uticaj na preostale.

Nizak nivo obrazovanja, pored drugih faktora, kao $to su nomadska tradicija, uspo-
rena integracija, diskriminacija, doprinose generacijskom siromastvu Roma. Nizak
obrazovni nivo uti¢e na materijalnu poziciju i kvalitet svih aspekata zivota (odrzava-
nje domacinstva, podizanje dece, ostvarivanje svih prava...). Za stabilnost prihoda i
stabilnost radnog odnosa osoba mora imati zavr§enu bar osnovnu $kolu, koju Romi
uglavnom ne zavr$avaju zato $to nemaju uslova za to, te tako ulaze u zadarani krug
siromastva i najnizeg drustvenog polozaja.

Zakonom o zastiti prava i sloboda nacionalnih manjina iz 2002. godine Romima je
priznat status nacionalne manjine. Ovaj zakon pripadnicima nacionalnih zajednica
jemci pravo na predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje na maternjem jeziku.
Drzava se obavezala da pripadnicima manjinskih nacionalnih zajednica obezbedi
uslove za obrazovanje na maternjem jeziku, a dok se ne stvore uslovi za to, drzava
je obavezna da im obezbedi dvojezi¢nu nastavu ili pohadanje nastave na maternjem
jeziku sa elementima nacionalne istorije, tradicije i kulture. Postoji i zakonska mo-
guénost da se jezik, istorija i kultura uklju¢e u nastavni plan i program redovnih
$kola i da se osnivaju uciteljski fakulteti i privatne obrazovne institucije. U zakono-
davstvu Republike Srbije obrazovanje je priznato kao drustveno, ekonomsko i kul-
turno pravo garantovano Ustavom, a obrazovanje pripadnika nacionalnih manjina,
pored ostalih zakona i podzakonskih akata, uredeno je i Zakonom o zastiti prava i
sloboda nacionalnih manjina i Zakonom o ratifikaciji Evropske povelje o regionalnim
i manjinskim jezicima.

Medutim, u praksi sve funkcioniSe drugacije, a rano napustanje osnovnog $kolo-
vanja klju¢ni je problem u obrazovanju romske dece, ¢ime se pokazuje da drzava
ne uspeva da obezbedi toj deci da steknu ni nivo obrazovanja garantovan Ustavom.

Pristupajuéi Dekadi inkluzije Roma 2005-2015, Vlada Republike Srbije je 2005.
godine usvojila Jedinstveni akcioni plan za unapredivanje obrazovanja Roma u Srbiji.
Strateski elementi unapredenja obrazovanja Roma obuhvacéeni su i $irim razvojnim
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strategijama na drzavnom ili resornom nivou: Strategijom za smanjenje siromastva,
u kojoj poseban odeljak Smanjenje siromastva kod Roma definiSe obrazovanje kao
prioritet, Nacionalnom strategijom Srbije za pridruzivanje Evropskoj uniji, Nacional-
nim planom akcije za decu Vlade Republike Srbije i Strategijom Ministarstva prosvete
i sporta za period od 2005-2010. godine.

Pote$koca je mnogo u samom korenu problema. Recimo, jo§ uvek nije izvrse-
na standardizacija romskog jezika, nedostaje i stru¢ni kadar (npr. kvalifikovani na-
stavnici romskog jezika) koji bi se bavio tim problemom, kako bi se ostvarilo pravo
romske dece na dvojezi¢nu nastavu. Goruéi problem je i nedovoljan broj udzbenika
i druge literature na romskom jeziku. Imajuci na umu prepreke ove prirode i vreme
koje je potrebno za edukaciju i formiranje stru¢njaka u ovoj oblasti, 2002. godina i
nije bila tako daleko. Vazno je da se na tome radi. Ali $ta dok se ne steknu valjani
uslovi za obrazovanje Roma?!

Medu Romima ima najvise ljudi koji pravno ne postoje. U svojoj praksi susretala
sam se sa roditeljima dece sa kojom sam radila, koji ne da nisu imali dokumentaciju
za svoju decu ve¢ ni oni sami nisu nikada bili upisani u mati¢nu knjigu rodenih. Ako
tome pridodamo da je jedna od najmladih populacija upravo romska, da je najbroj-
nija starosna grupa Roma u Srbiji ona do 14. godine Zivota, znaci deca, postavlja se
pitanje kako pomodi toj deci koja se nalaze takore¢i u vakuumu promena ka unapre-
denju polozaja Roma u Srbiji.

U pokusaju da neke probleme re§ava u hodu, drzavi su velika pomo¢ bile i donacije
raznih inostranih organizacija poput Save the children, UNHCR, ISC i drugih.

Romi su relativno mlada populacija. Statistika govori da deca uzrasta do Sest go-
dina ¢ine preko 15% ukupne romske populacije, $to bi znacilo da bi se broj romske
dece uzrasta koji odgovara pripremnom periodu za $kolu (od tri do Sest godina) i
osnovnoj $koli mogao kretati priblizno izmedu 60.000 i 120.000.

Statisticki podaci o $kolama ne sadrze podatke o nacionalnoj pripadnosti, pa se o
nacionalnoj zastupljenosti u razli¢itim segmentima sistema obrazovanja zakljucuje
na osnovu vrednosti dobijenih na uzorcima pojedinacnih istrazivanja.

U Istrazivanju visestrukih pokazatelja (MICS 3, 2005. godina) navodi se da je
predskolskim obrazovanjem (uzrast tri do pet godina) obuhvacéeno oko 40% vedin-
ske dece i samo 3, 9% romske dece iz slamova. Pripremnim predskolskim progra-
mom obuhvadeno je 88, 6% vecinske dece, a svega 56, 9% romske dece.

Nije potrebno posebno obrazlagati vaznost pohadanja pripremnog predskolskog
programa za dalje Skolovanje i napredak deteta. Medutim, mozda je manje poznata,
ali kroz razlidita istrazivanja potvrdena ¢injenica da su ¢esto ocekivanja kako vaspi-
taca, tako i ucitelja i nastavnika u vezi sa postignu¢ima romske dece niza, $to dovodi
do nedovoljnog posvecivanja savladavanju gradiva u pripremi za $kolu, te se ,odjed-
nom’” javljaju problemi zbog kojih deca nisu u stanju da uspe$no prate nastavni plan
i program, te se neretko upisuju u specijalne skole. U prilog tome, moze se navesti
podatak iz studije Nacionalnog testiranja ucenika treceg razreda osnovne skole (Ma-
cura-Milovanovi¢, 2008). Naime, posle tri godine skolovanja 50% romske dece nije
savladalo ni najosnovnija znanja i elementarne pojmove iz matematike i nije bilo
sposobno da primeni matematicko znanje u jednostavnim situacijama (na nacio-
nalnom nivou se to desava u 11% slucajeva), a 56% romske dece nije steklo osnovna
znanja i vestine iz srpskog jezika (na nacionalnom nivou to se desava u 14% slucaje-
va). Prema nekim tumacenjima do kojih je dosla Macura-Milovanovi¢, to bi znacilo
da romski u¢enici zaostaju za drugim ucenicima 2, 2 $kolske godine u matematicii2,
6 skolskih godina iz srpskog jezika, posle prose¢no tri godine provedene u skolskom
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sistemu. Data je i analiza mogu¢ih uzroka slabijeg uspeha romskih u¢enika u kojoj
je jedno od objasnjenja u socijalnom poreklu (deca su iz siromasnih porodica imaju
nizak nivo obrazovanja).

Medutim, ukoliko je nizak socijalni i obrazovni status porodice jedini uzrok $kol-
skog neuspeha, onda bi bilo o¢ekivano da i neromski ucenici sli¢nog socijalnog pore-
kla imaju slabiji uspeh. U tom sluc¢aju bismo mogli govoriti da skole (i vrti¢i) pruzaju
isti nivo kvaliteta obrazovanja svim ucenicima i da ne doprinose postojecem jazu
izmedu romskih i neromskih uéenika u $kolskom postignucu. Ali, analiza postignu-
¢a romskih i neromskih u¢enika pokazuje da razlika u postignué¢ima ipak postoji, jer
romski u¢enici imaju slabije rezultate na standardizovanim testovima od neromskih
ucenika sli¢nog porekla. Drugacije re¢eno, razlike u postignu¢ima se ne mogu obja-
sniti samo socio-ekonomskim faktorima, ve¢ je moguée da jedan deo objasnjenja
za$to romska deca postizu slabije rezultate lezi i u nizem kvalitetu obrazovanja za
romsku decu u osnovnim $kolama, ali i u predskolskim ustanovama. Nizi kvalitet
obrazovanja u ovom slu¢aju znaci drugacije stavove nastavnika prema romskim uce-
nicima u odnosu na neromske ucenike, npr. smanjivanjem ocekivanja od romske
dece. Samim tim, romska deca dobijaju manje podsticaja od svojih nastavnika, $to je
takode uzrok nizih postignuca.

Mozemo pretpostaviti da, kada bi se sli¢na analiza sprovela u okviru predskolskog
sistema, rezultati ne bi bili drugadiji. U stvari, u okviru predskolskog perioda to ve¢
pocinje, a u osnovnoj $koli se samo nastavlja, i onda sledi ¢esto ponavljanje razreda
i izrazito losa postignuca koja se potom, nazalost, koriste kao ,,argumenti” za segre-
gaciju romske dece u drugi tip $kola. Slabe ocene postaju opravdanje za premestanje
dece u specijalne $kole i $kole za obrazovanje odraslih.

Udaljenost ustanova

U Godi$njem izvestaju Lige za Dekadu iz 2006'. godine navodi se da skoro 50%
romskih roditelja ne $alje svoju decu u skolu zbog nedostatka novca, a narednih 20%
zbog nedostatka li¢nih i drugih dokumenata i nemoguénosti da do njih dode. U
manje od 40% romskih naselja ili u blizini (do 1 km) postoji predskolska ustanova;
u 55% romskih naselja ili u blizini (do 1 km) postoji $kola, a za 20% naselja ¢ak je i
osnovna $kola nepristupa¢na. Uzroci ovakve izolovanosti romskih naselja delimi¢no
su i istorijske, jer su turski osvajaci imali posebne uredbe kojima su regulisali nasta-
njivanje Roma. Romska naselja su morala biti na periferiji grada/varosi, odvojena od
ostalih kuc¢a. Takav raspored je i danas ostao gotovo istovetan u ve¢em delu Srbije.
Ovakva prostorna izolovanost ima za posledicu da se stanovnici romskih naselja sa-
mim tim osecéaju ,drugacije’, da nemaju jasnu predstavu o svojoj okolini nego ¢esto
iluziju o samostalnosti i samodovoljnosti. Romska deca ¢esto, i to na ranim uzrasti-
ma, moraju da doprinose porodi¢nom prihodu i nemaju osnovne materijalne uslove
za pohadanje $kole. Obrazovni nivo roditelja je po pravilu takav da oni ne uspevaju
da pruze pomo¢ deci u ucenju. Cest je slu¢aj da se u samoj romskoj zajednici ne

1 Izvestaj sastavlja Centar za prava manjina, nevladina organizacija osnovana 2001. godine, sa
sedi$tem u Beogradu, koja je bila ukljuc¢ena u izradu akcionih planova za Rome koje je Vlada
Srbije usvojila 27. januara 2005. godine. Prema usvojenim akcionim planovima, Centar za
prava manjina je nadlezna organizacija za monitoring implementacije, te se i izvestaj odnosi,
pre svega, na aktivnosti u Republici Srbiji, uz preporuke za narednu godinu.
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priznaje vrednost formalnog obrazovanja, pa je i to razlog $to roditelji nedovoljno
podsti¢u pohadanje kole. Cak i oni roditelji koji Zele da im se deca $koluju ve¢inom
ne priznaju vaznost predskolskog obrazovanja ili smatraju da su im deca suvise mala
da bi ve¢ pohadala neku instituciju. I pored toga $to ve¢ tri godine unazad zakon na-
laze obavezu pohadanja pripremnog predskolskog programa, jo$ uvek ga veliki broj
romske dece ne pohada ili ga ne pohada u celini, ve¢ se pomocu razli¢itih organiza-
cija ipak upisuju u osnovne $kole gde dolaze potpuno ili nedovoljno pripremljeni, sa
svim tesko¢ama koje proizilaze iz jezickih, kulturalnih i drugih barijera.

Strah od institucija

Postoji jo$ jedna vazna stavka u institucionalnom obrazovanju romske dece, od-
nosno, jo$ jedan uzrok izbegavanja koji se retko razmatra, ako dobro ne poznajemo
Rome, a koji ve¢ samom ¢injenicom da je u prirodi ¢oveka da se plasi onog $to mu
je nepoznato, mora biti logi¢an. Naime, veliki broj Roma ima izrazen strah od insti-
tucija.

Rade¢i sa romskom decom predskolskog uzrasta imala sam prilike da se u to uve-
rim. Naime, devojcica iz moje grupe imala je infekciju na ustima i uputila sam majku
da je odvede na pregled u zdravstvenu ustanovu. Ali ona to nije u¢inila, iako je slede-
¢eg dana iz skolice krenula kod lekara. Dan potom, revoltirana, odvela sam devojcicu
sama kod lekara, gde sam morala biti prili¢no neprijatna u komunikaciji kako bi
dete upisali u Knjigu prolaznika i pregledali. Dete je dobilo terapiju, a devojc¢icina
majka mi je sutradan u znak zahvalnosti poslala kafu. Tek tada sam shvatila koliko je
bila uplasena jer je nepismena, i da ne zna ni $ta su to ljudska prava (a kamoli kako
da ih ostvari), pa taj strah prikriva odavanjem utiska da nedovoljno brine o svojoj
deci. Tada sam prvi put jasno shvatila da ni sama nisam bila imuna na predrasude i
stereotipni na¢in misljenja, a volela sam da verujem da jesam. To mi je bila jedna od
prvih velikih lekcija u radu.

Jezicka barijera

Jezicka barijera jedan je od osnovnih faktora koji uti¢u na prosec¢no losije postignu-
¢e romske dece u institucionalnom obrazovanju i istovremeno jedan od glavnih ra-
zloga za visok procenat upucivanja romske dece u specijalne skole. Organizacija Save
the Children i Centar za prava deteta iznose procenu da medu ucenicima koji poha-
daju nastavu u specijalnim $kolama ima i do 80% romske dece. Razlozi za relativan
neuspeh romske dece na testovima koji mere zrelost za polazak u $kolu i mentalne
sposobnosti potrebne za pra¢enje skolske nastave su pre socijalno-kulturne i jezicke
prirode, nego §to govore o stvarnim inetlektualnim (ne)sposobnostima romske dece.
Istrazivanja Centra za interaktivhu pedagogiju potvrduju da 20% romske dece na
starijem predskolskom uzrastu nema potreban nivo vladanja srpskim jezikom. Mno-
ga romska deca nemaju priliku da pre polaska u $kolu i u $koli uce i obrazuju se na
maternjem jeziku, niti imaju mogucénosti da sistematski savladaju i usvajaju srpski
jezik koji im je potreban za dalje $kolovanje. Zbog jezicke barijere neka romska deca
se upisuju u prvi razred, iako bi po godinama mogla da pohadaju i stariji razred.
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Isltlustva u radu sa decom i roditeljima iz naselja Veliki rit u Novom
Sadu

Romska $kolica je naziv koji su sami stanovnici ovog naselja dali kompenzatornom
programu namenjenom deci predskolskog uzrasta. Pod razli¢itim programskim na-
zivima i donatorima od 1999. odrzavale su se sli¢ne aktivnosti u realizaciji uglavnom
istog jezgra saradnika-edukatora i volontera. U periodu od 2007. do 2012. radila sam
sa oko 150 dece uzrasta od 3,5 do 8 godina starosti.

U pocetku se rad na pripremi dece za polazak u $kolu svodio na ucenje jezika i
saradnju sa stru¢nom sluzbom osnovne skole.

Izazovi okupljanja grupe

Prema raspolozivim podacima, poc¢etkom 2007. u naselju Veliki rit zivelo je oko
2000 stanovnika, od ¢ega su 15% deca. Formiranje grupe od dvadesetak dece preds-
kolskog uzrasta ¢inilo se lakim pocetnim korakom.

Ostvariti kontakt sa roditeljima ili dobiti podatke o uzrastu dece ve¢ na samom
pocetku pokazalo se kao aktivnost koja zahteva mnogo umesnosti, znanja i suoca-
vanja sa kulturoloskim razlikama. Takode, tesko je govoriti o znacaju obrazovanja u
okruzenju siromastva na egzistencijalnom nivou. Novo saznanje bilo je i da roditelji
koji znaju datum rodenja deteta uvek dodaju godinu vise. Za dete koje ima 6 godina
rec¢i ¢e da ima 7, jer je uslo u sedmu godinu. Nakon evidentiranja tridesetak dece
koja sigurno ili verovatno odgovaraju predskolskom uzrastu, formirali smo grupu.
Roditelji su bili zadovoljni idejom da im neko ¢uva decu nekoliko sati na dan. Deca
su imala obezbeden obrok, a postojala su i sredstva za ode¢u i obucu.

Dogovoreno je da prvi radni dan zapoc¢ne u osam ujutro, ali i posle 11h niko se
nije pojavio. Razlozi koji su navodeni bili su: zaboravili smo, nije imao ko da dovede
decu,deca nisu htela da dodu, nije moglo da se probudi i razli¢ite zdravstvene tegobe.
Nakon razgovora sa roditeljima, sutradan je doslo svega dvoje dece. Ni posle mesec
dana, ni posle pomeranja satnice pocetka rada na 11 ¢asova, stanje se nije bitnije
izmenilo. Roditelji su dovodili i mladu i stariju decu (da deca budu zajedno), poku-
$avali da razdvajaju decu od onih iz porodica sa kojima su u zavadi, dovodili decu
ranije, dolazili po njih mnogo kasnije, ali bilo je i onih koji su svoja pozitivna isku-
stva prenosili i na druge. Na kraju, nepopularna mera uskraé¢ivanja pomo¢i u hrani i
odeci za one koji nisu redovni dovela je do kona¢nog pozitivnog efekta.

Ponovni pocetak

Posle godinu dana rada u ovom naselju stekao se potpuniji uvid u stanje i probleme
predskolske dece i njihovih roditelja:

- porodice su neobrazovane i generacijama edukativno i vaspitno zapustene i iz tih
razloga nezainteresovane za obrazovanje svoje dece;

- roditelji koji Zele da ukljuce decu u redovne obrazovne institucije imaju od njih
strah, potrebna im je podrska pri upisu dece u $kolu;
- zbog straha, neupudenosti i neuvidanja vaznosti, komunikacija roditelja sa $kolom
je slabo razvijena i potreban je posrednik u komunikaciji;

- Zivot se odvija od danas do sutra u siromastvu i izolovano;

- ne postoje razvijene osnovne higijenske navike ni adekvatna infrastruktura;
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- postoji visok stepen asocijalnog ponasanja, agresivnosti i netolerancije;
- nisu upuceni u svoja prava;

- ne poznaju jezik sredine ili imaju siromasan re¢nicki fond;

- veliki broj dece ima teskoce u razvoju govora;

- nepostojanje licnih dokumenata.

U odnosu na procenu stanja definisani su prioritetni ciljevi. Rad na integraciji, sa-
radnji sa $kolom, ucenje jezika, rad sa decom koja imaju razvojne teskoce, usvajanje
higijenskih navika, rad na povecanju medusobnog poverenja, razvoj kreativnosti,
edukovanje roditelja, posredovanje i pomo¢ pri upisu u $kolu.

Iskustva iz prakse

Razvojni nivo dece

Detinjstvo predskolske dece u naselju Veliki rit ve¢inom se odvija pod vedrim
nebom, s obzirom na skucenost stambenih uslova (jedna prostorija za celu viseclanu
i viSegeneracijsku porodicu). Ispitujuéi polazni razvojni nivo dece u grupi sa kojom
je zapocet rad, uoceno je da u oblasti krupne motorike uglavnom nema odstupanja
od razvojno ocekivanih zahteva. Medutim, u oblasti razvoja fine motorike uoc¢ena
su znacajna zaostajanja. Tek poneko od dece umelo je da drzi olovku, crta ili pre-
crtava zadate oblike, upotrebljava makaze i sl. Osnovni uzrok, naravno, predstavlja
nedostatak ili potpuni izostanak ovakvih iskustava. Ve¢ina dece nije imala razvijene
ni osnovne higijenske navike. Veliki rit nije imao ni vodovod ni kanalizaciju. Obu-
¢avanje u koriS¢enju toaleta i pranje ruku bile su pocetne aktivnosti. Za razvoj fine
motorike koristili smo plastelin, obojeno testo, semenke, klikere, drvene slagalice,
kolaz papir i reciklirane materijale. Tek nakon duzeg vremena provedenog u takvim
aktivnostima mogli smo da se vratimo papiru, svesakama i olovkama. Najpre smo
papire lepili za sto a zatim gotove radove lepili u sveske. Postepeno se preslo na rad
u samim sveskama. Takozvane usi na papiru su postepeno nestajale jer su se bas na
tom mestu upisivale nagradne zvezdice. Napredak dece u toku godine dana bio je
zapanjujudi.

U pogledu socijalno-emocionalnog razvoja postalo je uocljivo da deca mladeg
predskolskog uzrasta nemaju iskustva u poznatim de¢jim igrama, te$ko prihvataju
pravila igre, iskazuju agresivnost ili se povlace. Zbunjenosti dece doprinose razli¢iti
modeli ponasanja koji postoje u porodici, dok su u institucionalnom obrazovanju
strogo zabranjeni. Vremenom, poceli smo da uklju¢ujemo decu u rad razli¢itih gru-
pa u predskolskoj ustanovi. Iskustvo je pokazalo da je upravo taj potez imao znacajan
doprinos u daljem socijalnom i emocionalnom razvoju romske dece.

Rad na samopostovanju organizovan je, izmedu ostalog, kroz aktivnost koju smo
zvali Otkrivanje tajne. U praznu kutiju od cipela stavljeno je ogledalo, a zatim je deci
receno da u kutiji postoji jedna slika lepog i pametnog deteta, ali da niko ne sme da
otkrije drugima §ta je video. Odusevljenje na licima dece i traZenje da se aktivnost
ponavlja iznova i iznova govori o znacaju koja je ona imala za ovu decu. U okruzenju
u kojem se o deci i njihovim potrebama ne vodi dovoljno racuna, $to iz neznanja, $to
iz nasledenih obrazaca odnosa prema vaspitanju, §to iz siromastva koje tera roditelje
da misle o egzistencijalnim pitanjima, traZenje paZnje najcesce se ispoljava kroz
de¢je destruktivno ili agresivno ponasanje, koje se naj¢e$c¢e kaznjava. U nekoliko
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primera, ukazivanjem roditeljima da su detetu potrebne pohvale i podsticaji, posti-
gnute su znacajne promene u ponasanju deteta. Iskustvo je pokazalo da ako Zelite da
napravite jedan korak sa detetom, sa roditeljem morate napraviti dva.

U procesu adaptacije i socijalizacije dece stalnost istog osoblja — vaspitaca i samog
fizickog okruzenja pokazao se kao veoma znacajan. Upotreba lutke bila je viSestru-
ko korisna u razvijanju poverenja, medusobne komunikacije, razvijanja tolerancije i
izraZavanju emocija.

Verbalno izrazavanje kod neke dece bilo je otezano neadekvatnom artikulacijom
pojedinih glasova. Saradnja sa logopedom dala je dobre rezulate, kao i podsticaji
na verbalizaciju kroz pricanje prica, prepricavanje, objasnjavanje crteza. Ali najveci
podsticaj dale su $kolske novine Purdevak u kojima su se nasli brojni radovi ove
dece.

Posebna paznja posvecena je kognitivnom razvoju dece, s obzirom na to da je u
ovom domenu bilo najvi$e uocenih problema. Deca nisu umela da se orijentisu u
vremenu, nisu imala razvijen pojam broja, nisu raspoznavala strane tela, a paznja je
bila veoma slabo razvijena. Kroz saradnju sa stru¢nom sluzbom predskolske ustano-
ve, sa decom se radilo na temama razlikovanja Zivog i nezivog, upoznavanju biljnog
i zivotinjskog sveta, prirodnim pojavama, saobracajnoj kulturi, gradom ¢ovekovog
tela, i drugim temama koje obuhvata pripremni predskolski program. Sve su to teme
i pojmovi koje se u prorodi¢nom okruzenju ove dece ne smatraju vaznim i kojima se
ne pridaje znacaj.

Rad sa roditeljima

Formiranje Roditeljskog kluba bila je ideja nastala iz potrebe da se kontinuirano
radi na motivaciji i edukaciji samih roditelja o potrebama i znacaju $kolovanja nji-
hove dece. U pokusaju da se organizuju zajednicka okupljanja naislo se na problem
istovremenog dolaska oba roditelja, tako da je grupa najéesce delovala kao Klub maj-
ki. Ali o¢evi su nam bili veoma znacajni jer su donosili kona¢nu odluku o sudbini
$kolovanja svoje dece, narocito Zenske. Organizovali smo zasebne susrete.

Anketiranje roditelja o tome $ta bi voleli da rade u Roditeljskom klubu nije dalo
nikakve rezultate. Ali, pokazalo se da su majke rado dolazile sa svojim bebama, da im
uz kafu ili ¢aj neko popuni obrasce za dobijanje socijalne pomo¢i, liéna dokumenta
isl. S obzirom na to da je cilj ovih susreta bio da se edukuju o znacaju obrazovanja
njihove dece, pracenju i unapredenju dedjeg razvoja, vaspitnim postupcima, de¢jim
i roditeljskim pravima, polozaju deteta u porodici i drustvu i drugim temama, ovaj
blok aktivnosti, predviden za pocetak susreta, ¢esto je morao biti premestan za kraj.
Roditelji su nekako vise bili motivisani da popune obrasce, neki da nauce da napisu
svoje ime, ili da se igraju (bile su organizovane razlicite kreativne radionice). Ove ro-
diteljske potrebe proistekle su iz ¢injenice da su mahom svi bili nepismeni, a naro¢ito
zene, koje su se rano udale i zasnovale porodice, preuzele brigu o starijim ¢lanovima
porodice, a vreme za igru i zabavu u njihovim Zivotima bilo je veoma kratko. Poste-
peno su i ocevi i majke poceli da saraduju na podsticanju razvoja svoje dece, nau¢ili
su oblike vaspitnih postupaka prema deci drugacije od ranije vrlo ¢esto zastupljenog
fizickog i verbalnog kaznjavanja, poceli su da se igraju sa svojom decom i postajali
zadovoljni i zainteresovani za njihovo napredovanje. Rado su ucestvovali u pripre-
mama za organizovane javne nastupe dece na razli¢itim lokalnim manifestacijama.
Rezultat svih navedenih aktivnosti bila je redovnost dolazaka dece u Skolicu i po-
velan broj zainteresovanih ¢lanova. Li¢ni utisak je da je do ovakvih rezultata doveo
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vi$e dobar odnos koji smo ostvarili sa roditeljima nego usvajanje znanja i informacija
o znacaju edukacije njihove dece.

Zakljucak

Kroz li¢no iskustvo u radu sa decom, ustanovila sam da se u korenu svih prepreka za
napredak deteta iz porodica sa margina krije nedovoljno poznavanje uzroka njiho-
vog nastanka. Poznavanjem istorije detetovih prilika ne razvijamo samo saose¢ajnost
s kojom treba da pristupimo svakom Zivom bic¢u ve¢ i svest o odgovornosti prema
izazovima u koje se upustamo. Tako je i sa romskom decom koja u svom genetskom
kodu nose dugu istoriju nezapisane kulture i neslu¢enih stradanja.
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Radulovi¢ Jastra

THE ROADMAP FOR WORKING WITH ROMA
CHILDREN OF PRESCHOOL AGE

Summary

The paper offers a brief overview of historical and, above all, contemporary
problems of the Roma in Serbia, but also of the effects of these problems on a
Roma child, with the aim to achieve a better understanding of the opportunities
and difficulties that Roma children face before the final meeting with the educa-
tional system. There have been displayed concrete experiences with about 150
Roma children %f#)re—school age and their parents in the settlement of Veliki Rit
near Novi Sad. There are quoted examples of possible motivation and improve-
ment of the development of these children, as well as the positive outcomes of
the engagement on the integration and inclusion of children in the mainstream
education.

Keywords: Roma child, the education system, integration, pre-school child
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NOVI PRIJATELJI

(Novi prijatelji - kako pomod¢i djeci predskolske i mlade dobi u razumijevanju i prihvacanju
individualnih razlika.Urednici: Shelley Heekin i Patricia Mengel (1997.); Prevod: Tanja
Turudi¢-Culjak; Zagreb: Mali profesor.)

U izdanju izdavacke kuée ,Mali profesor” iz Zagreba 1997. godine objavljen je
priruc¢nik za vaspitace i ucitelje pod nazivom Novi prijatelji, sa podnaslovom Kako
pomoci djeci predskolske i mlade skolske dobi u razumevanju i prihvacanju individu-
alnih razlika. Najkrace re¢eno, to je knjiga o integraciji predskolske i mlade skolske
dece s posebnim potrebama u redovne vaspitno-obrazovne programe.

U knjizi se opisuje program Novi prijatelji koji je zamisljen tako da vaspitaci i uci-
telji mogu da prosiruju svakodnevna iskustva dece u grupi uklju¢ivanjem pozitivnih
modela dece s posebnim potrebama i odraslih. Program se bavi temama koje i inace
predstavljaju deo vaspitno-obrazovnog rada sa decom, kao na primer: ¢ula, delovi
tela, osecanja itd., a sadrzi i predloge za prosirivanje tih iskustava aktivnostima koji-
ma se istrazuju razlicitosti.

Prilikom ucenja o individualnim razlikama deca se upoznaju s lutkama prirodne
veli¢ine koje imaju neku smetnju. Tako deca upoznaju Veru, lutku s naocarima, upo-
znaju Marka, lutku u invalidskim kolicima, Anu, Ivu, Tomislava. U priru¢niku su
data detaljna uputstva i $eme za izradu lutaka, koje mogu zajedno da prave vaspitaci
i roditelji. Priru¢nik takode sadrzi predloge za brojne aktivnosti kojima deca sti¢u
iskustvo o tome kako svet vide ljudi s o$te¢enim vidom, kako ¢uju osobe oste¢enog
sluha, kako u¢imo i koje teskoce pri tom mozemo imati i sl. Ru¢no izradene meke
lutke glavni su izvor motivacije za sve aktivnosti.

Dragoceni deo priru¢nika su Dodaci, kojih ima nekoliko. Prvi je posveéen rodi-
teljima i procesu integrisanja dece s posebnim potrebama, gde su opisani moguci
problemi i brige, kako roditelja dece s posebnim potrebama, tako i roditelja dece koja
nemaju poteskoca, a borave u grupi u koju su integrisana deca s potes$ko¢ama. Tako-
de, daju se predlozi nac¢ina uklju¢ivanja porodica u vaspitno-obrazovni proces. Sledi
dodatak koji se bavi de¢jom percepcijom osoba s posebnim potrebama, socijalnom
integracijom dece koja imaju posebne potrebe, kao i nekim problemima koje mogu
imati braca i sestre dece s posebnim potrebama. Ovaj deo takode sadrzi smernice za
odgovaranje na decja pitanja u vezi sa osobama s hendikepom, koja ona postavljaju
da bi dobila informacije, ali i da bi ublazila snazne emocije koje se mogu javiti pri
susretu sa osobama s posebnim potrebama. Dobar vaspita¢ mora da bude osetljiv, da
prepozna ove potrebe i adekvatno na njih da reaguje, a ovaj priru¢nik nudi konkret-
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ne predloge kako da se to ostvari u svakodnevnom radu.

Dragocen je i deo u kome se nalaze odabrani ¢lanci u kojima su prikazani rezul-
tati raznih istrazivanja o tome kako deca reaguju na razlike i $ta to mozZe znaditi za
proces integracije. U ovom delu nalazi se nau¢no utemeljeno, a istovremeno jasno i
pristupac¢no izloZeno objasnjenje $ta znaci integrisanje dece s posebnim potrebama
u redovne vaspitno-obrazovne preograme. Uz prakti¢ne savete kako to ostvarivati u
praksi, dat je i popis strategija za podsticanje kooperativnih aktivnosti grupe, $to je
klju¢ razvijanja oseéaja prihvacenosti svakog deteta u grupi. Posebna paznja posve-
¢ena je evaluaciji de¢je literature o osobama s posebnim potrebama. U ovom delu
ponovo se, ¢vrsto teorijski utemeljeno, daju sasvim konkretni predlozi za procenu
korisnosti neke knjige za decu u vaspitnoj grupi /razredu.

Vestim kombinovanjem prakti¢no-metodickih i nau¢no-istrazivackih tekstova ¢i-
taocu se pruza prilika da paralelno usvaja znacajna teorijska znanja o temi, dobija
konkretne predloge kako da ste¢ena znanja primeni u praksi, kao i da vrednuje ura-
deno. Na taj nacin priru¢nik koji je pred nama doprinosi razvoju svesnog praktica-
ra, osetljivog i kompetentnog za rad s razli¢itom decom. Takav profesionalac zaista
moze pomoc¢i deci da razumeju i prihvataju individualne razlike, a takode moze biti
dragocen partner roditeljima razli¢ite dece.

Priru¢nik Novi prijatelji, iako objavljen u proslom veku, nosi sva obelezja savreme-
nih shvatanja o individualizovanom vaspitno-obrazovnom radu i integraciji dece s
posebnim potrebama u redovne programe vrti¢a i $kole. On i danas moze biti drago-
cena pomo¢ vaspitac¢ima i uciteljima u stvaranju sredine i osmisljavanju iskustva koja
¢e pomocdi deci da bolje razumeju i prihvate individualne razlike, bez predrasuda, ot-
klanjajudi negativne predstave i stereotipe koji se ¢esto povezuju s hendikepirano$cu.

Ovaj priru¢nik je ubedljiv dokaz da nije sve $to je staro zastarelo, te da je ponekad

dovoljno setiti se dobrih primera prakse iz pro$losti i adekvatno ih primeniti u sa-
dasnjem radu.
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INKLUZIJA 1Z VISE UGLOVA

(Inkluzivno obrazovanje: Od pedagoske koncepcije do prakse - Tematski zbornik; Urednik
Oljac¢a Milka (2011). Novi Sad: Filozofski fakultet, Odsek za pedagogiju)

Ovaj tematski zbornik rezultat je istrazivackog rada na projektu pod istim imenom
kojim je nazvan i zbornik, i sadrzi jedanaest radova stru¢njaka, istrazivaca i nau¢ni-
ka iz oblasti pedagogije. Pedagozi, autori radova, nisu samo sa Filozofskog fakulteta
u Novom Sadu ve¢ i sa Filozofskog fakulteta Univerziteta u Banja Luci, a jedan autor
je iz Rusije. U skladu sa naslovom i osnovnom porukom zbornika, uocljiva je i razli-
Citost jezika pisanja tekstova, jer pored radova na srpskom jeziku pisanih ¢irilicnim
ili latini¢énim pismom, postoje i dva ¢lanka na ruskom i jedan na engleskom jeziku.
Razli¢itost zbornika ne ogleda se samo u vizuelnom aspektu ve¢ i u pristupu analizi
iistrazivanju iz oblasti inkluzije od strane autora i/ili grupa autora.

Kada se govori o inkluzivhom obrazovanju
prva asocijacija ¢esto bude ukljucivanje dece
sa razvojnim smetnjama i invaliditetom u sko-
le i nastavu. Zbornik Od pedagoske koncepcije
do prakse obraduje brojne oblasti znacajne za
inkluziju, ne fokusirajuéi se samo na inkluziv-
no obrazovanje u $koli. Autori su sagledali as-
pekte teorijskog utemeljenja inkluzivnog obra-
zovanja, terminolosku odredenost savremenih
pojmova, drustveni kontekst, istorijski prikaz
inkluzivnog obrazovanja, procesa razvoja $kol-
stva, te principa inkluzije, a posebno je obraden
princip individualizacije koji je osnovni predu-
slov za inkluzivnu praksu. Prikazani su rezul-
tati istrazivanja stavova mladih o pripadnicima
marginalizovanih grupa i stavovi vaspitaca o
realizaciji inkluzije. Takode, sveobuhvatnost
ovog zbornika potvrduje i to da je inkluzijom
obuhvacena i predskolska ustanova sa vaspita-
¢ima, da se inkluzija odnosi i na darovitu, kao i
na decu pripadnike romske populacije.

Inkluzija je u jednom tekstu i naznacena kao Sansa za bolje drustvo, odnosno da
inkluzivno obrazovanje ima §iri znacaj od samog individualizovanog nacina rada
u vaspitno-obrazovnim ustanovama u realizaciji i savladavanju procesa usvajanja
novih znanja, sticanja ve$tina i razvijanja sposobnosti. Povezanost drustvenog i pe-
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dagoskog konteksta u okviru inkluzije detaljno je analizirana i predstavljena u tek-
stovima teorijskih analiza o razvoju inkluzivnog obrazovanja, zatim u radu koji je
posebno posvecen individualizaciji u procesu ucenja, kao i u prikazu teorijsko-isto-
rijskog aspekta inkluzivnog obrazovanja. U teorijskim analizama temeljno je prou-
¢avana nova terminologija u savremenim koncepcijama, ali je i kriticki ukazano na
nedovoljnu definisanost inkluzivnih pojmova. U dva ¢lanka se isti¢u promene i nove
metode rada u realizaciji procesa u¢enja. U jednom radu se ne govori o inkluziji ve¢
o integraciji kao procesu na koji se gleda kao na ,humanisti¢ku celovitost obrazova-
nja”. Povezanost ova dva pojma jako je bitna, ali isto tako vrlo je znacajno napraviti
jasnu razliku izmedu njih i ne poistovetiti ih, jer se sustinski razlikuju u realizaciji
procesa ucenja i socijalizacije. Autor ukazuje na znacaj komunikacije i empatije u
procesu nastave i istice ih kao preduslov za razmisljanje ucesnika u tom procesu. Jo$
jedan tekst u zborniku posveéen je inovacijama u procesu ucenja, gde je drugi au-
tor prikazao metodu o multisenzornom ucenju. Ovaj metod aktivira obe hemisfere
mozga u procesu ucenja i podsticajno deluje na kognitivne i intelektualne potenci-
jale. Autor isti¢e da tradicionalna $kola robuje stereotipima i ne omogucava deci da
za ucenje koriste celo telo, zbog ¢ega su u radu predloZene i nove metode ucenja.
U jednom od radova prikazane su specifi¢nosti i efekti procesa ucenja iz odredene
oblasti sa decom ,,sa posebnim potrebama” . Jedino se u tom tekstu, ¢ak u naslovu,
koristi termin ,,deca sa posebnim potrebama’, iako se on po savremenoj literaturi
viSe ne preporucuje.

U tekstu Stavovi vaspitaca o ukljucivanju dece sa smetnjama u razvoju u redovne
vaspitne grupe prikazani su rezultati empirijskog istrazivanja, pored ukazivanja na
znadaj empatije, razumevanja i podrske vaspita¢ima u savladavanju teskoca pri re-
alizaciji inkluzije u vrti¢ima putem anketiranja, i doslo se do znacajnih zakljucaka,
kao i do otvaranja novih pitanja i problema za budu¢i razvoj inkluzivne prakse u
predskolskim ustanovama. U jo§ jednom od radova prikazani su rezultati istraziva-
nja stavova mladih o marginalizovanim grupama, ¢iji su rezultati vrlo interesantni
i pozitivni.

Posebno se izdvaja jedno istrazivanje koje se bavi uklju¢ivanjem romske dece u
redovan sistem vaspitanja i obrazovanja, na¢inom rada sa njima, $kolskim posti-
gnucem i Skolskim uspehom. U tekstu se isti¢e obezbedivanje vaspitno-obrazovnih
uslova za svako dete, bez obzira na postignude, talenat, sposobnosti i drustveno-so-
cijalni status njihovih porodica.

Inkluzija je pedagosko-humanisticki reformski pokret koji tezi ka dostizanju pune
ravnopravnosti deteta, navodi se u jednom tekstu definicija Kresoa. Cilj autora
zbornika jeste da podstakne ¢itaoce da o drugima, razli¢itima i drugacijima ne raz-
misljaju kao o dodatnom problemu ve¢ kao o izazovu u unapredivanju koncepcije
inkluzivnog obrazovanja i da inkluzija, odnosno kvalitetno obrazovanje, postane
stvarnost za sve.
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PRIKAZ STANJA KONCEPTA I PROCESA INKLUZIJE
U SRBIJT OD 2006-2012.

Inkluzija predstavlja sve znacajniji proces preko kojeg se prepoznaje, $to institu-
cionalno, $to profesionalno, pa tako i drustveno, kvalitet ljudske zajednice krajem
20. i pocetkom 21. veka na prostorima, pre svih, Starog kontinenta, vreme$ne nam
Evrope.

Ovaj kratak izlet u trendove evropskih obrazovnih prostora koji se bave pravima
svih na jednako kvalitetno obrazovanje nema velike ambicije. Tekst posve¢ujemo tek
naznakama i maloj degustaciji raspolozivih ponuda o inkluziji, kao i pozivu cenje-
nim ¢itaocima da izvode sopstvena istrazivanja u ovde ponudenim pravcima.

Prate¢i kratku istoriju ovog koncepta na nasim prostorima, tj. u Republici Srbiji, od
2006. godine do danas, prepoznali smo kao korisno da ukazemo na izvore informa-
cija koje nudi tzv. civilni sektor, potom vladine organizacije.

Zasto prvo udruzenja gradana? U njima su se, tokom nemirnih 90-ih godina, na
ovom tlu pojavile finansijske i ekspertske pomo¢i naSem gradanstvu u realizaciji ra-
tifikovane tj. preuzete obaveze da se postuje Univerzalna deklaracija o ljudskim pra-
vima, ne$to malo kasnije Konvencije o pravima deteta. Stru¢ne i finansijske resurse
su na$em prostoru (kao i ve¢ini bivsih jugoslovenskih republika) obezbedivale velike
organizacije pod okriljem Ujedinjenih nacija, kakve su UNICEF, Save The Children,
CRS (Catholic Relief Services) i td., sve sa ugovornim odnosom sa drzavom (SR],
RS).

Samo da pomenemo veliki projekat UNICEF-a iz kojeg je proizadla publikacija i
brojne obuke za prosvetne radnike pod popularnim nazivom Bukvar de¢jih prava.

Opredelili smo se da pretrazivanje podataka za ovu priliku posvetimo internet
izvorima.

Od organizacija civilnog sektora (gradanskog drustva ili udruzenja gradana) za-
interesovane upucujemo na internet prezentaciju pod nazivom www.inkluzija.org,
jednu od prvih adresa (izvora informacija) ovakvog karaktera u nas, koja je postav-
ljena 2008. godine.

Sledi prikaz sadrzaja na sajtu www.inkluzija.org koji je osnovalo udruzenje CIP
(Centar za interaktivnu pedagogiju), a ureduje ga Vesna Zlatarovic.

Sajt se redovno azurira i od postavljanja 2008. godine on se stalno dograduje i bo-
gati.

Kampanja je na navedenom sajtu okarakterisana na sledeci nacin:

»Kampanja za inkluzivno obrazovanje

Cilj kampanje *Svi u $kolu, buduénost za sve!” jeste ostvarivanje kvalitetne inkluziv-
ne kulture i prakse za sve devojcice i de¢ake kroz:

« razvijanje svesti u stru¢noj i §iroj javnosti o znacaju inkluzije
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o pruzanje podrske svim ucesnicima u obrazovnom procesu

o podrsku primeni Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja iz 20009.
godine.

U toku kampanje bic¢e organizovano 100 tribina na teritoriji cele Srbije, uz isto-
vremenu medijsku kampanju na nacionalnom i lokalnom nivou, objavljivanje niza
stru¢nih ¢lanaka na temu inkluzivnog obrazovanja i umnozavanje 4000 CD za vrtice,
osnovne $kole i srednje $kole u Republici Srbiji o kvalitetnoj obrazovnoj i vaspitnoj
praksi uskladenoj sa principima obrazovanja za sve.

Pracena je izveStajima sa tribina, primerima dobre prakse i podacima o izvodenju
medijske kampanje” kaze izvod iz teksta na pomenutom internet sajtu.

Ovu kampanju podrzavaju organizacije Fond za otvoreno drustvo, Centar za inte-
raktivnu pedagogiju, Centar za obrazovne politike, UNESCO, projekat DILS i MIni-
starstvo prosvete i nauke Republike Srbije, koji su takode relevantni izvori.

Osnovni sadrzaj ovog internet sajta ¢ine naslovi Mreza gradova/op$tina, Deca i
mladi, Roditelji, Nastavnici, Ostale inicijative, Biblioteka, Korisni linkovi.

Pod naslovom Biblioteka (na dan 6.11.2012) postavljeno je: 10 stavki pod naslovom
Zakoni; 19 stavki pod naslovom Strateska i ostala dokumenta; 6 stavki pod naslovom
Ljudska prava; 9 stavki pod naslovom Istrazivanja; 15 stavki pod naslovom Izvestaji,
3 stavke pod naslovom Casopisi, ¢ak 34 stavke pod naslovom Razni stru¢ni ¢lanci;
pod naslovom Informator za roditelje nalazi se 7 stavki; postavljeno je 5 Promotivnih
materijala, dok je naslov Tribine za sada bez sadrzaja.

Dodatni sadrzaji pod kojim se na sajtu www.Inkluzija.org nalazi nekoliko aktivnih
ponuda su tzv. Mini kursevi, Forum i Blog. Mini kurseve je uredni$tvo najavilo ova-
ko: ,,Ovde ¢ete modi da stekenete neke osnovne informacije i pocetna znanja kroz pet
mini kurseva o osnovnim konceptima:

« inkluzije i inkluzivnog pristupa u obrazovanju;

« obrazovanju za svu decu i ranoj intervenciji;

o dostupnosti;

« imenovanju;

o participacije i partnerstva, razmatrane iz perspektive roditelja, dece i ostalih
zainteresovanih.

Voditelji i kreatori ovih mini kurseva su osobe koje se bave problematikom inklu-
zivnog obrazovanja u praksi, i prene¢e nam svoje razumevanje i saznanja.”

Na Forumu ovog sajta se, prema internoj statistici, nalaze 294 otvorene teme za koje
je do sada dobijeno 680 poruka prilikom poseta ¢lanova foruma, kojih ova statistika
broji 196.

Pod naslovom Korisni linkovi nabrojane su sledece grupe veza ili linkova: Organi-
zacije civilnog drusta (19 adresa), Medunarodne organizacije (14 adresa) i, na kraju,
Vladine organizacije (5 adresa).

Kada se pretrazuje internet o izvorima i dogadajima u vezi sa inkluzivnim obrazo-
vanjem (na ukucanu rec “inkluzija” u pretrazivacu), posle sajta www.inkluzija.org u
ponudi prva naredna internet stranica koja se nudi jeste sajt Ministarstva prosvete,
nauke i tehnoloskog razvoja (MPNTR) Republike Srbije. Na ovom sajtu pod naslo-
vom ,,Pravednost i inkluzija” nalaze se sadrzaji u okviru 10 podnaslova. To su: Ob-
razovanje za sve, Milenijumski ciljevi razvoja, Obrazovanje ucenika sa smetnjama i
tesko¢ama u razvoju, Obrazovanje i siromastvo, Obrazovanje nacionalnih manjina,
Obrazovanje darovitih, Prevencija nasilja, Projekti, Najave dogadaja i Linkovi. Sadr-
zaji ovih naslova su slededi: ,Obrazovanje za sve” sadrzi osam izvestaja o inkluziv-

76 Krugovi detinjstva 2013 broj 1

nom obrazovanju sa globalnih i regionalnih skupova UNESCO-a i Svetske banke,
»Milenijumski ciljevi razvoja” sadrze pet izvestaja Republicke vlade i Ujedinjenih na-
cija na ovu temu, ,,Obrazovanje u¢enika sa smetnjama i teSko¢ama u razvoju” sadrzi
17 dokumenata, pretezno izvestaja sa konferencijskih i projektnih aktivnosti, istrazi-
vanja, kao i priru¢nici za nastavnike, ¢iji su izvori Ministarstvo prosvete. UdruzZenje
studenata sa hendikepom, Zbornik Instituta za pedagoska istrazivanja, Fond za otvo-
reno drustvo, Centar za evaluaciju, testiranja i istrazivanja, Univerzitet Kolumbija
SAD, UNESCO i Ujedninjene nacije, zatim ,,Obrazovanje i siromastvo”, koje nudi 5
jedinica medu kojima su strategije, izvestaji i tematski zbornici ¢iji su izvori Vlada
Republike Srbije i Medunarodni institut za planiranje obrazovanja UNESCO-a. ,,Ob-
razovanje nacionalnih manjina” je naslov koji se nudi, u trenutku pristupa na dan
6. 11. 2012, potom naslovi kao $to su ,Obrazovanje darovitih’, , Prevencija nasilja’,
Projekti, Najave dogadaja i Linkovi.

Pregled projekata MPNTR u delu Osnovna istrazivanja sadrzi 9 grupa istrazivackih
projekata koji se realizuju u period 2011. do 2014. godine. U oblasti Drustvene nauke
pobrojano je preko 30 projekata. Medu njima se nekoliko bavi inkluzijom i srodnim
temama. Izmedu ostalih tu su i projekti sa slede¢im osnovnim podacima: Olivera
Gajic, rukovodilac, organizacija koja nosi projekat Filozoski fakultet u Novom Sadu,
naziv projekta , Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj perspektivi’, projekat
¢iji je rukovodilac Gustav Bala sa Fakultet sporta i fizickog vaspitanja u Novom Sadu
pod nazivom ,,Moguénosti pobolj$anja intelektualnih,motoric¢kih, kardio-respira-
tornih sposobnosti dece pomoc¢u kinezioloskih aktivnosti”, kao i Fakultet za spe-
cijalnu edukaciju i rehabilitaciju u Beogradu sa projektom pod nazivom ,Kreiranje
protokola za procenu edukativnih potencijala dece sa smetnjama u razvoju kao kri-
terijjuma za izradu individualnih obrazovnih programa’, kao i mnogi drugi.

Jedan od projekata koji se opisuje i preporucuje za praenje posetiocima ovog
sajta jeste ,Unapredenje predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji” (skrac¢eno
IMPRES), koji se detaljno moze pratiti preko internet adrese www.impres.rs. Na tom
sajtu, prema re¢ima MiSela Krepona koji je potpisan kao voda IMPRES projekta,
»IMPRES projekat promovi$e otvoren, inkluzivan i holisti¢ki pristup ranom obrazo-
vanju u okviru predskolskog sistema koji sam podstice inovacije i gde je akcenat na
interaktivnom pedago$kom pristupu.”

Koncepti kao $to su pravednost u obrazovanju, pristupa¢nost, socijalna inkluzija
i sl. jesu prate¢i pojmovi procesa implementacije dokumenata poput Univerzalne
deklaracije o ljudskim pravima (1948, UN), Konvencije o pravima deteta (1989, UN)
i strateskih dokumenata u toj oblasti. Drzave ¢lanice Organizacije ujedinjenih nacija
(OUN) ve¢inom su prihvatile i ratifikovale pomenuta dokumenta i ona koja su posle
njih usledila.

Inkluzivno obrazovanje predstavlja koncept koji nasa zemlja intenzivno razvija,
prvo kroz aktivnosti nevladinih organizacija poc¢ev od 2006. godine (Fond za otvo-
reno drus$tvo), a potom uz podrsku vladinih organizacija, pre svih, Ministarstva pro-
svete (2007).

O publikacijama vezanim za temu inkluzije

Aktivnost Centra za interaktivnu pedagogiju (CIP, Beograd) moze se obeleziti
pionirskim radom na prevodenju i objavljivanju priru¢nika autora Daniels, E. R.,
Staford, K. pod naslovom Integracija dece sa posebnim potrebama, daleke 2001. go-
dine. Sve do naredne publikacije mogle su se pratiti one koje je kreirala i promovisala
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organizacija Sa¢uvajmo decu (Save the Children) uz pomo¢ domacih autora i doma-
¢e prakse u projektima koji su imali za cilj postovanje prava deteta na obrazovanje
uprkos tesko¢ama u razvoju! Rodonacelnik ovih aktivnosti kod nas bio je domaci
stru¢njak Sulejman Hrnjica koji je kreirao projekat i publikaciju Vrti¢ po meri dete-
ta, potom i Skola po meri deteta. Takode uz podriku Save the Children organizacije
u Srbiji, 2008. godine objavljen je izvestaj sa projekta u autorskom radu Dragane Sre-
tenov pod naslovom Kreiranje inkluzivnog vrti¢a. Deca ometena u razvoju u redov-
noj predskolskoj ustanovi, u izdanju Centra za primenjenu psihologiju iz Beograda.

Da zavr$imo ovaj prikaz konstatacijom da je dono$enjem Univerzalne deklaracije
o ljudskim pravima sredinom 20. veka zapocelo izgradivanje nove paradigme u os-
novi ljudskog drustva i njegovih klju¢nih vrednosti. Ova paradigma leti na krilima
prava i odlu¢no odstupa od humanizma kao akta sazaljenja i saoseéanja, namesto
koga poziva ljudsko drustvo i njegove ¢lanove, od najmladih do vremes$nih, na inici-
jativu i preduzimljivu akciju u stvaranju i gradenju kvaliteta svoga zivota (videti ¢lan
3 i ¢lan 5 Konvencije o pravima deteta).

Namera ovog kratkog prikaza bila je da zainteresovanom c¢itaocu olaksa pocetak
traganja za relevantnim i aktuelnim izvorima na temu inkluzije i da prikaze sliku
jednog trenutka, s obzirom na to da je izvora o ovoj temi svakim danom sve vi$e i na
nadim prostorima.
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